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1. RESUMEN Y PALABRAS CLAVES

El presente documento muestra la sistematizacion de la propuesta
tedrico didactica para mejorar los niveles de lectura inferencial e
intertextual en estudiantes de grado once en dos instituciones
educativas de Neiva mediadas por las TIC. Dicha propuesta fue
desarrollada durante 2014, en las instituciones educativas: Liceo
femenino de Santa Librada y Departamental Tierra de Promision
principalmente-propone evaluar una serie de estrategias didacticas
para mejorar la comprension lectora. En el documento aparecen en
su orden: la pregunta de investigacion, los objetivos, el enfoque de
investigacion, los resultados, anexos y el soporte brindado desde el

manejo de herramientas tecnoldgicas — plataforma virtual-.

Palabras claves: comprension lectora, lectura inferencial,
conocimiento previo, modelo interactivo de lectura, lectura intertextual,

tic, estrategias de lectura



2. AMANERA DE INTRODUCCION

De acuerdo a las necesidades encontradas en los procesos de lectura
gue intervienen en la aprobacién para el ingreso a la educacién
superior, hemos organizado un programa de intervencion didactica
gue const6 de diez sesiones en los cuales se buscaba por un lado
activar el uso de los conocimientos previos y por otro, trabajar
estrategias de lectura como la prediccion, muestreo, e inferencias. La
necesidad educativa — aun mas en los niveles de lectura a nivel
nacional e internacional- exige que se orienten cambios en el
desarrollo de la lecturay su comprension. La Investigacion accion que
se aplico en la Institucion Educativa Liceo Femenino de Santa Librada
de Neivay la Institucion Educativa Departamental Tierra de Promision,
se presenta como un trabajo de mediacion texto-contexto que busca
mejorar y transformar los niveles de comprension lectora; asi mismo,
apuntando al desarrollo de estrategias de lectura que impulsen el
desarrollo del analisis inferencial, intertextual y critico.

Teresa Colomer, Ana Camps, Maria Cristina Martinez y Mauricio Pérez
Abril fueron algunos de los autores abordados para fundamentar
aspectos relacionados con la comprensién de la lectura. Finalmente,
asumimos una posicién de analisis de reflexion sobre los talleres y
pruebas aplicadas que nos permite continuar buscando mejoras

progresivas en la ensefianza aprendizaje de la comprension lectora.



3. PROBLEMA DE INVESTIGACION

En los ultimos afios se ha llevado a cabo una re-conceptualizacién de
la lectura y se ha profundizado en lo que es y lo que supone su
dominio. Por ejemplo, Teresa Colomer y Ana Camps Colomer en
Ensefar a leer, ensefar a comprender (1990) investigan si la escuela
ensefiaba realmente a leer. La conclusiéon fue que béasicamente se
evaluaba qué habian comprendido los alumnos (por ejemplo,
mediante preguntas de comprension posteriores a la lectura) sin
ensefarles como operar sobre los textos, estas y otras
investigaciones dan cuenta a una de las quejas mas frecuente en el
sistema educativo son: los bajos niveles de comprension lectora tanto
en la basica, media y en el nivel superior, al respecto Margarita Pefia
afirma:

Los resultados obtenidos en las pruebas nacionales e
internacionales, ponen de manifiesto bajos desempefios de los
estudiantes en lectura y escritura. Las pruebas SABER (2009)
mostraron que solo el 9% de los estudiantes de grado quinto, y el 4%
de los de noveno se encontraban en nivel avanzado. Un 43% de los
estudiantes de grado quinto —es decir, cerca de la mitad— alcanz6 un
nivel de desempefio minimo. En el contexto internacional, los
resultados obtenidos en competencia lectora por los alumnos de
nuestro pais en el informe PISA de la OCDE demuestran que mas de
47% de los estudiantes colombianos de quince afios no alcanzaron
el nivel minimo de comprensién lectora; tanto en lectura impresa,
como en lectura digital.*

Frente a esta realidad se plantea la necesidad de generar diferentes

acciones de apoyo (desde el curriculo, estudiante, docentes,
Instituciones, familias, politicas educativas, sociedad) que permitan
mejorar los procesos lectores, pues una de las quejas mas frecuentes
en las prueban nacionales, internacionales en las que participamos
son los bajos niveles de lectura:

Tanto en las pruebas Saber cdmo las internaciones, (...) nos estan

arrojando unos diagnosticos_muy preocupantes, en materias de

! Memoria Encuentro Internacional: Formacién de lectores y escritores en la educacién preescolar, bésica y
Media 21 de Marzo de 2012 Bogotda, Colombia, pag. 3



lectura. Hay estudiantes con niveles de lectura literal bastante bueno
gue entienden lo que un texto dice, pero dificilmente_reconocen

informacién que no esta explicita y que con_mucha dificultad

relacionan el contenido del texto con el contenido de otros textos. Los

niveles de lectura critica e inferencial de los estudiantes colombianos

son_todavia muy bajos. Por eso tenemos que trabajar en primaria, en

basica secundaria incluso en educacién Superior (...) Poner en
marcha una serie de_estrategias que los buenos docentes conocen
muy bien, leer, es una practica comin en todas las areas del
curriculo.?

Segun la cita anterior se hace necesario implementar estrategias y
acciones que permitan mejorar los bajos niveles de comprension

lectora, en especial los niveles inferencial e intertextual.

4. ANTECEDENTES Y JUSTIFICACION

La revisidn bibliografica que se retoma para contextualizar la
investigacion “Propuesta teorico didactica para mejorar los niveles de
lectura inferencial e intertextual en estudiantes de grado once en dos
instituciones educativas de Neiva mediadas por las tic”, parte de las
investigaciones que se empiezan a desarrollar en el contexto
latinoamericano a partir de 1995, especialmente cuando empieza una
indagacion por el proceso de comprension de los estudiantes. Con la
publicacion de los Lineamientos curriculares en lengua castellana
(1998) se introduce el concepto de competencia y se acentlia desde
el ICFES la preocupacion por los resultados muy bajos.

Se retoman las investigaciones de Teresa Colomer y Ana Camps en

2 Pefia, Margarita, Conferencia Resultados de las evaluaciones y recomendaciones de mejoramiento,
Pruebas SABER y SERCE Encuentro Internacional: Formacién de lectores y escritores en la
educacion preescolar, basica y media. 21 de marzo de 2012 Bogota D.C. Colombia, disponible en
http://www.youtube.com/watch?v=oxjn X4ZZgs consultado [09/072013] Enfasis afiadido.



http://www.youtube.com/watch?v=oxjn_X4ZZqs

Ensefar a leer ensefiar a comprender (1996) Consideran que en la
escuela no se ensefia a comprender, entienden la lectura como un

acto de razonamiento hacia la interpretacion del mensaje a partir de la
informacion que proporcione el texto y los conocimientos del lector.
Mateos en (2001) demuestra que el conocimiento del proceso y el
control del mismp son indispensables para un aprendizaje autbnomo
y significativo. Por esto propone hacer explicitas las estrategias de
lectura y los procedimientos seguidos en el proceso, el tipo de
dificultades y ejercitar vias para la superacion de errores.

En la Universidad del Valle investigadoras como Gloria Rincén (2003)
y Maria Cristina Martinez en el campo de la educacién basica y
universitaria presentan interesantes avances basados en el modelo
interactivo de comprension.

Por su parte Mauricio Pérez Abril en “Leer y escribir en la escuela:
algunos escenarios pedagoégicos y didacticos para la reflexion” analiza
a partir de los resultados de la evaluacion masiva, Presenta unas
reflexiones iniciales, sobre lo que significa leer; algunas problematicas
sefialadas por la evaluacion masiva en Colombia: principalmente
dificultades en el reconocimiento de las tipologias textuales, el uso de
conectores, dificultades para establecer relaciones entre los
contenidos de diferentes textos, lectura critica entre otros. Luego
plantea escenarios pedagogicos para reflexionar sobre las
caracteristicas de unas practicas lectoras y escritoras.

En estas perspectivas consideramos pertinente implementar un
proyecto que proponga una serie de estrategias para mejorar la
comprension lectora, promover en los estudiantes la adquisicion de
conocimientos previos, asi como estrategias que permitan conocer y

regular el proceso de comprension.

En el mismo orden de ideas, consideramos que la lectura es

fundamental para el desarrollo personal y profesional de cada



individuo, ya que las buenas practicas de lectura permiten el acceso
al conocimiento, obtener informacion y adquirir habilidades
indispensables para el desarrollo intelectual. Sin embargo, en el pais
encontramos que los bajos niveles de comprension lectora es una
realidad preocupante, pues segun lo evidencian los resultados de las
diversas evaluaciones nacionales e internacionales, al respecto la
directora del ICFES afirma

Los resultados obtenidos en las pruebas nacionales e internacionales,
ponen de manifiesto bajos desempefios de los estudiantes en lectura
y escritura. Las pruebas SABER (2009) mostraron que solo el 9% de
los estudiantes de grado quinto, y el 4% de los de noveno se
encontraban en nivel avanzado. Un 43% de los estudiantes de grado
quinto —es decir, cerca de la mitad—alcanz6 un nivel de desempefio
minimo. En el contexto internacional, los resultados obtenidos en
competencia lectora por los alumnos de nuestro pais en el informe
PISA de la OCDE demuestran que mas de 47% de los estudiantes
colombianos de quince afios no alcanzaron el nivel minimo de
comprension lectora; tanto en lectura impresa, como en lectura
digital.1

Frente a esta realidad se plantea la necesidad de generar, estrategias,
propuestas y acciones concretas que garanticen el comportamiento
lector y la comprension lectora como via de equidad e inclusion social.
Esas practicas deben enfocarse a solucionar problemas concretos en
lo que respecta a los niveles de lectura inferencial tal como lo

evidencia Margarita Pefa.



5. FUNDAMENTO TEORICO

La habilidad para leer y comprender textos escritos ocupa un lugar
destacado en los procesos de ensefanza/aprendizaje y en torno a ello
se ha llevado a cabo una re-conceptualizacién de la lectura y se ha
profundizado en lo que es y lo que supone su dominio. La competencia
lectora segun PISA es “La capacidad de un individuo para comprender,
emplear informacion y reflexionar a partir de textos escritos, con el fin de
lograr sus metas individuales, desarrollar sus conocimientos y potencial

personal y participar en la sociedad®.

Las investigaciones realizadas en las Ultimas décadas sobre la
comprension lectora dan cuenta de dos orientaciones principales: los que
se sitian desde la perspectiva del lector y sus esquemas de
conocimientos previos y los que se sitian desde la perspectiva del texto
y Su organizacion estructural. Esta propuesta se ubica en la conjugacion
de estos dos elementos, ademas del contexto, tiene en cuenta la
incidencia de los conocimientos previos del lector en los procesos de

inferencia y de interpretacion del texto.

Los conocimientos previos aluden a representaciones mentales
generales sobre la manera como se perciben, se comunican y se
interpretan las experiencias. Un “marco” o esquema es entonces lo que
se tiene en mente, son paquetes de conocimiento estructurado, mas o
menos estable, que orientan la comprension y la biusqueda de la nueva

informacion, el movimiento hacia lo desconocido Lakoff (1987)

(Cole y Griffin) Shank y Abelson (1977) Afirmaron qué: “La gente necesita
una gran cantidad de conocimientos para poder comprender. [la
comprension es] un proceso sobre el cual la gente relaciona lo que ve u
oye [0 lee] con grupo de acciones pre-almacenadas que han

experimentado previamente (...) La nueva informacién es entendida en



términos de la antigua.”

También concebimos que el texto posee una estructura y superestructura,
en la cual inciden elementos linglisticos (informacion  grafofénica,
morfémica, semantica, pragmatica) y paralinglisticos. Por tanto el
proceso de lectura implica poseer un dominio realidad (conocimientos
previos) y un dominio de la lengua. “supone la interac-ciébn de procesos
gque se fundamentan en los conocimientos previos y de otros basa-dos en
los textos”. (Goodman, 1984).

Las teorias interactivas sorprenden la teorizacion de la comprension
lectora al ubicar en el lector un papel fundamental. Argumentan entonces,
gue la comprension no puede ser lineal puesto que los lectores poseen
unos conocimientos previos, de los cuales no se puede desprender al

enfrentar un texto. Al respecto Ana Camps, 1990 afirma:

“El lector es considerado como un sujeto activo que utiliza el conocimiento
de tipo muy variado para obtener informacién del escrito y que
reconstruye el significado de un texto al interpretarlo de acuerdo con sus
propios esquemas conceptuales y de su conocimiento sobre el mundo.”
Esos conocimientos que el lector ya lleva a la interaccion textual son
fundamentales para crear el significado y lograr la comprensioén del texto
ofrecido. Asi pues, estas teorias dimensionan la gran importancia que
tiene el lector y quita protagonismo al texto como contenedor total del
significado. En definitiva, “leer, mas que un simple acto mecéanico de
descifrado de signos graficos, es por encima de todo un acto de

razonamiento, ya que de lo que se trata es de saber guiar una serie de

razonamientos hacia la construccion de una interpretacion del mensaje
escrito a partir de la informacion que proporcione el texto y los
conocimientos del lector, y, a la vez, iniciar otra serie de razonamientos
para controlar el progreso de esa interpretacion de tal forma que se

puedan detectar las posibles incomprensiones producidas durante la
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lectura.” (Cole y Griffin)

Desde ese punto de vista el_lector es considerado como protagonista en

el proceso de comprension, el lector interpreta de acuerdo a sus
esquemas conceptuales, por tanto leer es un acto de razonamiento,
implica obtener la esencia del contenido, relacionando e integrando la
informacion leida en un conjunto menor de ideas mas abstractas, para lo
cual los lectores derivan inferencias, hacen comparaciones, se apoyan en

la organizacion del texto, etcétera.

Los conocimientos, habilidades y estrategias necesarias para leer
competentemente no terminan de aprenderse, para que se adquieran hay
gue intervenir de forma sistematica, es un proceso que implica primero la
adquisicion del gusto por la lectura, segundo la adquisicién de estrategias
cognitivas para comprenderlo y utilizarlo. Una reflexion inicial sera
considerar que soOlo quien lee mucho llega a ser buen lector. “Los
conocimientos, las expectativas y las experiencias de cada persona,
desempefian un papel decisivo en esta tarea. Para cada lector, la lectura

de un mismo texto se vuelve algo personal” (Garrido, 1989, 5).

En ese orden de ideas nuestra propuesta tedrica didactica se centrara en
el modelo interactivo de lectura centrada en la relacion triadica lector-
texto y contexto y la construccion de esquemas mentales (conocimiento
previo) para realizar inferencias. Esta propuesta la sustentamos en las
investigaciones y aportes realizados por Camps, Colomer, Lakoff,
Mendoza Fillola, y Maria Cecilia Colombi. En Colombia retomamos los
principales aportes de Maria Cristina Martinez, Gloria Rincon y Gladys

Stella Lopez.

El proyecto Leer con sentidos es una propuesta tedrico didactica para
mejorar los niveles de lectura inferencial y critico intertextual, Ila
necesidad de mediar la lectura de textos a través de secuencias
didacticas soportadas en las nuevas tecnologias de la informacion y la

11



comunicacion (TIC) con el objetivo de realizar un seguimiento a cada uno
de los estudiantes y poder buscar alternativas para superar ciertas

dificultades.

Las nuevas Tecnologias de la Informacion y la comunicacion han
transformado el mundo contemporaneo. Desde la segunda mitad del siglo
XX asistimos a una época denominada por Bell (1973) como sociedad
postindustrial, caracterizada por el protagonismo central de la informacién
y de las tecnologias asociadas. La educacion no es ajena a las

transformaciones en el procesos ensefianza y aprendizaje. (p. 36)

En ese contexto las tics hoy son un desafio y un mundo de posibilidades
para los sistemas educativos, y se constituyen en un soporte para mejorar
los procesos de ensefianza y aprendizaje. Pues nuestros estudiantes
manifiestan una sintonia especial con las TIC y prefieren la informacion y
el conocimiento vertidos y expresados en los formatos digitales y
multimediales. En ese sentido el profesor Andrés Fonseca, (2009) plantea
gue “la construccion de proyectos innovadores sean una excelente
provocacion y oportunidad para entrelazar los intereses vitales de los
estudiantes con problematicas locales, comunitarias y globales.” Ademas
plantea que un desafio que se le impone al maestro “en un escenario
donde los usos culturales y en red promovidos por las medios digitales
cada vez son mas convergentes, reside en observar y aprender de los
comportamientos y usos extraescolares que hacen los nifios y nifias de

las tecnologias (...)”

En el proyecto deseamos mediar la propuesta desarrollando
permanentemente nuevas tecnologias aplicadas a la educacion y al
mejoramiento y apoyo del proceso de aprendizaje, proveyendo
contenidos, metodologias y tecnologias orientadas a facilitar el

aprendizaje, la ejercitacion e interaccién en entornos educativo.

12



Para lo que hemos convenido realizar 12 talleres® sesiones (de 2 horas)
con cada grupo de trabajo durante los meses de febrero a junio, este
trabajo se complementara con una plataforma educativa alojada en el sitio

web del Programa de Lengua Castellana.

Desde la Plataforma educativa se pretende desarrollar una serie de
contenidos educativos web.20 con el fin de complementar contenidos no
cubiertos, generar espacios de dedicacion al estudio, ademas la
plataforma a través de sus registros proporciona una amplia informacion
sobre el desempefio de los estudiantes (detalla desde los aciertos y
errores cometidos por un estudiante en una tarea especifica), esto nos
permitiria buscar alternativas para superar ciertas dificultades. Ademas,
el uso de la plataforma como sustituto de las guias de ejercicios impresas

en papel produce un impacto ambiental positivo.

3 Seglin Agudelo El taller: implica una forma de ensefiar y sobre todo de aprender, mediante la realizacién de
“algo’ que se lleva a cabo conjuntamente” (p.6) La metodologia del taller permite cambiar las relaciones,
funciones y roles de los educadores y educandos, introduce una metodologia participativa y crea las
condiciones para desarrollar la creatividad y la capacidad de investigacidn Juan Carlos Agudelo, Magisterio
Rio de la Plata, Argentina 1991.
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6. OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION
% General: Mejorar los niveles de lectura inferencial y critica a través

de estrategias teorico didactica mediadas por las TIC.
% Especificos:

1) Sensibilizar a los estudiantes sobre la importancia de la lectura
como elemento fundamental para el desarrollo personal y

profesional de cada individuo.
2) Desarrollar talleres con los estudiantes sobre el proceso lector.

3) Revisar con los estudiantes el papel del lector y el texto la

comprension lectora.

4) Desarrollar estrategias tedrico-didacticas para mejorar los

procesos de comprension lectora.

5) Propiciar ambientes de repaso y ejercitacion a través de la
plataforma educativa.

14



7. METODOLOGIA

El aporte fundamental de nuestro Proyecto estd basado en la
planeacion, aplicacion y evaluacion de talleres elaborados por el grupo
de trabajo, con base en las necesidades detectadas y programadas
para que contribuya al desarrollo de la comprension lectora en el nivel
inferencial y critico intertextual. Se busca fortalecer la comprension de
los estudiantes del grado 11 de dos instituciones publicas de la ciudad
de Neiva. En este sentido el énfasis de nuestro trabajo esta basado en
la sucesion de las actividades planeadas, criterio que se justifica por
la significacién que adquiere el encadenamiento de las actividades,
encaminado hacia el logro del objetivo que hemos establecido.

La metodologia implica la elaboracion de un proyecto constituido por

cuatro etapas:

1) Etapa uno (o diagnéstica mes de febrero): aplicacion de prueba
diagnéstica, analisis de los resultados obtenidos en la prueba
de lenguaje 2012-2013 de pruebas anteriores se basa en los
resultados obtenidos en pruebas estandar institucionales, y
nacionales, y la  aplicacion de diagnésticos para los
estudiantes, con el fin de detectar su nivel de comprension, y
sobre la manera en que se desarrolla y aprovecha el trabajo con
los textos.

2) Etapa dos: elaboracion de talleres sobre los aspectos
involucrados en el pro-ceso de comprension, encaminada a
aportar a la solucién de los problemas encontrados.

3) Etapa tres: Creacion y enlaces de contenidos educativos que
permitan fortalecer algunos contenidos no cubiertos. Desarrollo
y aplicacién de pruebas y ejercicios a través de la plata-forma
educativa con estudiantes de once de dos instituciones publicas

de la ciudad.

15



4) Etapa cuatro: Evaluacion del proceso, que permite la
verificacion de los logros alcanzados a partir de procesos de
autoevaluacion, coevaluacion heteroevaluacion. Recoleccion
de evidencias (fotogréaficas, material filmico y articulo para

publicar).

7.1Titulo y Disefio General del Estudio.
El disefio general del estudio fue cuasiexperimental;, en tanto que la
asignacion de los sujetos a los cuales se les implementé el plan de
estrategias no fue aleatorio, sino mas bien un grupo focal, estudiantes de
grado 11 de dos instituciones Educativas de la Ciudad de Neiva. En este
disefio no existe un control de todas las variables, se utiliz6 un disefio
cuasiexperimental para explorar la efectividad de un programa de estrategias
de intervencion pedagogica y didactica para mejorar los niveles comprension
lectora, especialmente en el nivel inferencial y critico intertextual. Se trabajo
inicialmente con una poblacién de ciento cuarenta y cinco estudiantes y al
final del proyecto con sesenta estudiantes de estratos socioeconémicos
similares de dos instituciones Educativas Liceo de Santa Librada, algunos
estudiantes del Promociéon Social y La institucion Educativa Departamental
Tierra de Promisién. Entre 15y 17 afios de edad.
Asi mismo, para recopilar la informacién necesaria, se empled un test, para
revisar los niveles educativos dénde se encontraban inmerso y relacionar
esta variable con proyectos profesionales académicos a futuro.
7.2Poblacion y tamafio de muestra
La investigacion se llevo a cabo en la institucion Educativa Liceo de Santa
Librada, ubicada en la ciudad de Neiva, Crl primera Candido Leguizamo.
Dicha institucion pertenece al sector oficial en las tres jornadas (mafiana,
tarde y nocturna) Se trabajé con los estudiantes de grado once de la
Institucién educativa y alrededor de 10% de los estudiantes pertenecian a
otras instituciones publicas de la ciudad como; la Institucion Educativa
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Promocion Social y La institucion Educativa Departamental Tierra de
Promision.

El universo de la investigacion son 145 estudiantes, con los que se realiz
una encuesta para revisar las caracteristicas socioecondémicas, el nivel
educativo de los padres y proyecto de vida con respecto a la educacién
superior.

La muestra estuvo conformada por sesenta (60) estudiantes del grado once
2014; los cuales se encuentran en una edad promedio de 15 a 17 afios de

edad. La comunidad en la que se ubican estos jévenes es baja.

Disefio

A los grupos se les aplico un test de comprension lectora que consta de 10
preguntas todas de seleccion multiple que busca evaluar principalmente el
nivel de desempefio en el nivel inferencial y critico intertextual.

Luego se desarrollaron diez sesiones de trabajo, durante cuatro meses,
luego se volvio a medir el nivel a través de la prueba masiva saber 11 y se
compararon resultados de 2013 a 2014.

La poblacion beneficiada fueron sesenta estudiantes proximos a ingresar al

sistema educativo Superior.

7.3Procedimiento para la recoleccion de informacion,

Los instrumentos para la recolecciéon de la informacion fueron los
siguientes:

e encuestas con respuestas cerradas. (Anexo 1)

e Entrevistas a con respuestas abiertas. (Anexo 2)

e Formatos para la evaluacion de los talleres. (Anexo 3)

o Talleres

e Plataforma virtual. (Anexo 4)
Los instrumentos fueron analizados y aplicados previamente a

estudiantes y con pares académicos con el fin de validarlos y realizar
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8.

ajustes a los disefios.
Aparte de lo anterior, se tuvo acceso a los resultados de las pruebas de
ingreso a la educacion superior (Icfes) de los afios 2013 y 2014 (muestra

de comparacion de datos Anexo 5).

RESULTADOS

Segun la entrevista realizada a estudiantes y directivos de la Institucion: el

proyecto a través del desarrollo de talleres fortalecié conocimientos previos de

los estudiantes,-aun-ast los resultados de las pruebas de estado (saber 11)

mejoraron con respecto al aflo anterior pero no significativamente; esta

situacion obedece a varios factores:
Primero al horario en el que se desarrollaron los talleres (sabados de 2:00pm
a 4:00pm) hubo una desercién de mas del 60% .aproximadamente. Los
estudiantes asistian al preicfes en el horario de 7:00am a 12:30 pm y en la
tarde ya se encontraban extenuados, poco motivados para desarrollar los
talleres.
Segundo, el trabajo en la plataforma: se realizaron jornadas de induccion a
todos los estudiantes (jornada mafiana y tarde) para el ingreso a la
plataforma. Se cre6 un documento instructivo para el ingreso. Los
estudiantes que ingresaron realizaron los ejercicios de pruebay los ejercicios
de cultura general. Sin embargo, esta herramienta no fue lo suficientemente
aprovechada por los estudiantes. Consideramos que este fendmeno no
esperado se dio por falta de acompafiamiento para el trabajo en plataformas
virtuales de aprendizaje como parte del trabajo independiente y escolar,
incluyendo a los educadores de diferentes areas.
Un tercer aspecto que no favorecio un mejor desempefio y compromiso en
los estudiantes, es su carga académica ya que se encuentran con muchas
actividades escolares, impidiendo el tiempo necesario en estas actividades.

A ello se debe la deserciéon del 50 % de los educandos.
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9. CONCLUSIONES
La lectura es algo que se debe ensefiar a través de estrategias cognitivas y
metacognitivas, los estudiantes deben ser conscientes que cuando leemos
no leemos un textos sino muchos textos.
Acciones posteriores deben involucrar el curriculo, estudiantes, docentes,
instituciones y familias, para que el proceso no quede desarticulado de otros
procesos en los que esta inmerso.
En las aulas no se ensefian estrategias de lectura, los docentes dan por
sentado que la lectura es algo que se aprende en los primeros afios, pero es
un proceso permanente que necesita una serie de estrategias,
procedimientos y habilidades para mejorar los procesos de comprension.
Es pertinente considerar este tipo de acciones y estrategias desde los
primeros afios, (basica o media) a través de proyectos de aula, secuencias
didacticas, actividades complementarias, talleres, encaminados a fortalecer
el proceso procesos cognitivos complejos en areas fundamentales para el
aprendizaje escolar y para una mayor oportunidad de éxito académico.
Agregando a lo anterior, es necesario que el estudiante considere a parte del
caracter globalizador de un texto, pueda prepararse para realizar una lectura
individual o por si misma; esto le permite examinar el contenido de lo que
lee, analizar cada una de sus partes para destacar lo esencial y comparar
conocimientos ya existentes con los recién adquiridos.
Las practicas lectoras que se realicen en el aula y en el hogar deben permitir
mejorar su competencia lectora. Evidencias anteriores indican que los
estudiantes que tienen una mejor comprension lectora, suelen usar de
manera flexible estrategias para ello, mientras que aquellos con dificultades
de comprension usan escasas estrategias de forma inflexible, por lo tanto
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son incapaces de activar los conocimientos previos apropiados, realizar
inferencias, y usar el conocimiento metacognitivo.

El trabajo realizado por el semillero arroja una orientacion para el docente de
la educacion secundaria, es fundamental que proporcione a los alumnos
variadas oportunidades para elaborar textos, sobre todo promover
promoviende la reflexion basandose en la comprension lectora que requiere
de distintas actividades segun la funcion de los tipos de texto y de la practica
social que estudia, este tipo de trabajo tiene algunas variables: Actividades
de lectura inicial, terminologia, de acuerdo a la situacién y contexto, segun
las funciones y forma del texto. Después de un andlisis del trabajo aplicado
en los grupos Yya mencionados, frente a las actividades y el examen de
ingreso a la educacion superior es preocupante que los resultados no fueron

los esperados.

Dentro de las finalidades de cada taller, se brind6 y orient6 el hecho que el
estudiante se enfrentara a un texto estando en la capacidad de: Analizar el
sentido global de textos, relacionar el sentido de otras lecturas, los

conocimientos y experiencias hacia el texto, hacer relaciones semanticas.

Agradecemos a la Universidad Surcolombiana especialmente a la
vicerrectoria de Investigaciones y proyeccion social por el apoyo en este
proceso de investigacion.

1. Recomendaciones

De acuerdo a los aspectos analizados y de evaluaciébn se considera
importante:
Brindar una buena orientacion y apoyo académico a los estudiantes en la

presentacion de pruebas que permitan el ingreso a la educacion superior.
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- Constancia por parte de los estudiantes en el desarrollo de las actividades y
compromisos adquiridos en los diferentes talleres. La buena asistencia
permite llevar un progreso continuo de todo el trabajo, y posibilita una mejoria

en los niveles de comprension.

- Tener en cuenta el soporte tecnolégico que se facilitd a través de la
plataforma del Semillero Liternativ; aprovechar sus recursos, material de

estudio y evaluacion.
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11.APENDICE
- Anexo 1l

Tabulacion de la Encuesta a estudiantes:

TABULACION ENCUESTA jAYUDANOS A SABER!
Encuesta sociodemografica
Total de encuestas aplicadas: 145

1. Tabulacién segun el género

NO
Genero _
Estudiantes
Masculino 33
Femenino 112
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‘ Total 145
120 ?
100 - /
80 - /
60 - /
40 -
20 -
0
Masculino Femenino
2. Tabulacion segun edad
Edad N*
Estudiantes
15-18 140
19-20 4
No/Responde
Mayor de 20 0
Total 145
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140

120

100

80

60

40

20

15-18

19-20 No/Responde  Mayor de 20

3. Tabulacion segun Nivel educativo de padres o acudientes.

Nivel N° de
Educativo personas
Primaria 1
Secundaria 89
Universitaria 38
Posgrado 7
Total 145
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Primaria

Secundaria Universitaria Posgrado

4. Tabulacién segun miembro del hogar que trabaja.

Nivel Educativo N®de
personas
Madre 23
Padre 57
Hermanos 4
Otros
Madre-Padre 36
Madre-Hermanos 3
Madre-Padre- 5
hermanos
Padre-Hermanos 7
Madre y otros 2
Madre-Padre-Otros 2
Total 145
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5. Tabulacion segun estudios a terminar el Bachillerato

Estudios N®de
estudiantes
Universidad y trabajar 128
Sena-Universidad-Trabajar 10
Sena 6
No responde 1
Total 145
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6. Tabulacion segun Universidad de ingreso.
. . N° de
Universidad .
estudiantes
Publica 127
Privada 12
No sabe 6
Total 145
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140

120
100
80
60
40
20
0
Publica Privada No sabe
7. Tabulacion segun interés de universidad
Universidad N® de
estudiantes

Surcolombiana 86

No sabe 37

Nacional 7

Antonio Narifio 3

Corhuila 2

Andes 2

Univalle 1

UNAD 1

Antioquia 1

Mayor de 1

Cundinamarca

U. del Bosque 1

Tadeo 1

Cooperativa 1

Exterior 1
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Total 145

- Anexo 2

Entrevista con respuestas abiertas:

De acuerdo a la necesidad de conocer de evaluar el trabajo realizado y conocer los
resultados positivos que arrojo el fortalecimiento en las pruebas ICFES, en la
Institucion Liceo Santa Librada, se manej6 como herramienta de trabajo la
participacion de las estudiantes, para la evaluacion de los agentes implicados en
este proceso de construccién de aprendizaje significativo en las diferentes areas del
conocimiento; por tal razon se desarrollaron unas serie de entrevistas las cuales
tienen como objeto apreciar la importancia de este tipo de trabajos dentro de las
Instituciones educativas que tienen como prioridad formar estudiantes competentes,
con gran nivel intelectual.

Para llevar a este trabajo de seguimiento y evaluacién se plantearon unas
preguntas, las cuales facilitaron el desarrollo de este trabajo de investigacion; las
estudiantes que participaron de este proceso hacen parte del grado décimo y

undécimo de la Institucidn; quienes respondieron a cuestionamientos como los
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siguientes: ¢ Crees que el proyecto desarrollado contribuy6 significativamente
para abordar los niveles de lectura critica? ¢Y por qué? Obtuvimos respuestas
de gran satisfaccion por parte de las estudiantes ya que nos manifestaron aspectos
relevantes como el descubrimiento de nuevos temas, como los fueron las figuras
literarias ya que algunas no conocian la categorizacion semantica del texto, signos
de puntuacion, las diferentes intencionalidades del texto, el andlisis de diversas
situaciones linguisticas; el acompafiamiento a resolucion de inquietudes fue
importante porque se brindd un proceso de ensefianza encaminado al aprendizaje
significativo, ya que antes de exponer los temas se les compartia una actividad
movilizadora que involucraba de alguna manera el conocimiento previo, para luego
llevarlo a un plano operacional y subjetivo del conocimiento.

De acuerdo a esto se les preguntd a las estudiantes lo siguiente: ¢Después de
haber culminado el proyecto crees que tienes una mayor comprension vy
aptitud frente a las lecturas de tipo critico? A lo cual de manera optimista,
comentaron que sentian que estaban en capacidad de presentar las pruebas porque
ya se habian enfrentado a un proceso mediado por una serie de temas que les
ayuda a desarrollar sus habilidades de aprendizaje para analizar los diferentes tipos
de textos; gracias a esto las estudiantes cuentan con un aporte a su conocimiento
para el buen desempefio académico en los resultados de las pruebas ICFES. Por
esta razon es que es importante que las instituciones educativas se proyecten hacia
un ideal de buenos resultados académicos por parte de sus estudiantes.

Para finalizar el seguimiento de resultados de este trabajo investigativo, surgieron
algunas propuestas de mejoras constructivas para el proyecto y para ello se realizé
la siguiente pregunta: ¢Que sugerencia o critica constructiva harias a las
metodologias desarrolladas en el transcurso de las sesiones? Las estudiantes
en este punto se detuvieron un poco en el manejo que esta dando la institucién para
este tipo de trabajos, ya que coinciden en que no solo se deberian dictar estos
talleres en los ultimos grados como lo son décimo y undécimo, sino que se deben
iniciar desde la educacion basica y media , ya que los estudiantes deben fortalecer
sus conocimientos y sobre todo prepararse para obtener buenos resultados
académicos y asi tener mas posibilidades a una educacion académica alta. Otras
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de las observaciones, es el involucramiento de talleres continuos en las diversas

asignaturas que se aplican en la institucion.

De esta manera culminamos, el proceso de recoleccion de resultados sobre el

trabajo del fortalecimiento de las pruebas de estado.

- Anexo 3

Formato para la evaluacion de los talleres

Proyecto leer con sentidos

Instrumentos de recolecciéon informacion Taller No 1
Nombre del Docente:

_Tema del taller

Breve Presentacion

Responsables

Propositos del Taller

Resultados esperados del taller

Ejes tematicos en los cuales se
enmarca el desarrollo del taller

Especificaciones metodologicas

Tiempo de duracién

NUmero de personas
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Materiales

Evaluacion de la actividad

Ejemplo taller No 2 Proyecto: Leer con sentidos: propuesta tedrico didactica
para fortalecer la lectura critica e inferencial.

Taller No 2

Tema: Estrategias que intervienen en la comprension lectora

Objetivos: desarrollar estrategias que permitan facilitar el acceso y rendimiento en
la comprension lectora.

Conceptos:

Competencia: repertorio de estrategias coordinadas para responder una
demanda especifica, ser competente implica que cuando te enfrentas a un
problema complejo eres capaz de articular varias estrategias en forma consiente
para responder a ello.

Estrategia: el sujeto de forma mas reflexiva y consciente, decide cuando usar un
procedimiento u otro, cuando y porqué, tomar decisiones conscientes. Hoy
desarrollaremos una condicion necesaria para la comprension: el conocimiento
previo del lector. Conocimiento previo analizaremos las figuras literarias,
escuelas literarias.

Actividad 1 Conocimientos previos

Proyecto: Leer con sentidos: propuesta tedrico didactica para fortalecer la lectura critica e

inferencial.

Taller No 4

Tema: Tipos de textos y tipologias textuales

Obijetivos: identificar y analizar diferentes tipos de textos que se evaltan en la lectura critica.

Conceptos: Textos Continuos y discontinuos.

Competencia: EI ICFES dividid los textos en dos grandes categorias:

(1) Continuos, que se leen de forma lineal y se organizan en oraciones y parrafos; y (2) discontinuos, que no se
leen de forma lineal y se organizan en matrices, cuadros, tablas, entre otros. Los textos continuos pueden ser de
los siguientes tipos: literarios (que incluyen novelas, cuentos, poesias, canciones y dramaturgias), expositivos,
descriptivos y argumentativos. Entre estos ultimos se destacan los textos filosoficos, que son de tipo
argumentativo o expositivo. Los textos discontinuos, por su parte, pueden ser de los siguientes tipos: caricatura,
etiqueta, infografia, tabla, diagrama, aviso publicitario, manual, reglamento, entre otros.

Estrategia: l0s estudiantes identifican diferentes intenciones comunicativas y los tipos de

texto que se le corresponde.
Actividad 1 Conocimientos previos: relaciona la fuente con el tipo de texto (argumentativo, narrativo,
publicitario, expositivo, informativo

Chianta Tinalapia
FUCTIE rputuyia

textual
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Tomado de: Coover, Robert. (2005). Cuento subito, en: Arias Garcia,
Benito (ed.). Grandes minicuentos fantasticos Bogota, Colombia:
Alfaguara. p. 68 (Trabajo original publicado en 1986).

Tomado de: Stornelli, Nicola. Asesor de la Vicerrectoria de
Investigacion de la Universidad Popular del Cesar. Jr. Especial para
El Tiempo. Opinién. Editorial, 14 de abril de 2008.

Rowling, J.K. Harry Potter y el principe mestizo. Barcelona: Emecé, 2005.

Alvarez, José Miguel. Mundos de fantasia: de Ulises a El sefior de
los anillos, un recorrido por la historia de la fantasia. Madrid:
Martinez Roca, 2004

Alvarez, José Miguel. Mundos de fantasia: de Ulises a El sefior de
los anillos, un recorrido por la historia de la fantasia. Madrid:
Martinez Roca, 2004

Ejemplo taller No 8 Proyecto: Leer con sentidos: propuesta tedrico didactica para
fortalecer la lectura critica e inferencial.

TALLER No 8

TEMA: Competencia enciclopédica y literaria

OBJETIVOS: Fortalecer la competencia literaria y los elementos intertextuales, asi
como otra diversidad de saberes que se requieren para la comprension
(corrientes literarias, géneros, intenciones del autor)

CONCEPTOS: Competencia enciclopédica vy literaria.

COMPETENCIA: repertorio de estrategias coordinadas para responder una
demanda especifica correspondiente a algin contexto habitual de la actividad
humana. (Font) ser competente implica que cuando te enfrentas a un problema
complejo eres capaz de articular varias estrategias en forma consiente para
responder a ello.

COMPETENCIA ENCICLOPEDICA: referida a la capacidad de poner en juego, en
los actos de significacion y comunicacion, los saberes con los que cuentan los
sujetos y que son construidos en el ambito de la cultura escolar o socio-cultural en
general, y en el micro-entorno local y familiar.

COMPETENCIA LITERARIA: entendida como la capacidad de poner en juego, en
los procesos de lectura y escritura, un saber literario surgido de la experiencia de
lectura y andlisis de las obras mismas, y del conocimiento directo de un ndmero
significativo de éstas

Actividad 1 Conocimientos previos: relacionar una serie de imagenes de distintas

obras literarias y de algunas historias narradas en la Biblia, aplicando los
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conocimientos previos que se tienen de cada una y llevando a cabo un inter-texto
entre las historias que representan cada imagen.

- Anexo 4

Plataforma virtual:
Con el fin de mejorar los niveles de lectura: inferencial y critico, el semillero de
investigacion se propuso crear una plataforma virtual para manejar los diferentes
tipicos que el ICFES maneja en las diferentes pruebas que realiza. Para lo anterior
se hicieron dos sesiones de induccidn para ingreso y manejo de la plataforma en
las dos jornadas (mafana y tarde), con los diferentes grupos de estudiantes del
grado once de la Instituciéon Liceo Santa Librada.
Cada sesion se subdivida en grupos (once- uno, once- dos.... Etc.), con una
duracion de media hora, por tal motivo a continuacion se describira detalladamente
las sesiones realizadas:

e Previo a la sesion, ya se habia llenado un formato los diferentes datos

(nombre, correo, grado), con el fin de facilitar el ingreso a la plataforma virtual.

e Induccién virtual de ingreso a la plataforma:

Estimado(a) estudiante:

Como semillero de investigacion LITERNATIV estamos dando a usted las formas
en que puedes ingresar a la plataforma virtual del semillero de investigacion. Lo
puede hacer de 2 maneras:

1. Ingresando a la pagina de la Universidad_http://www.usco.edu.co , te diriges

a la pestafia FACULTADES, alli encontraras la facultad de_educacion,
programa de lengua castellana. En la ventana que aparece del Programa

encontraras un link que dice:_sitio web del programa. Entras al link y

encontraras la pagina web de nuestro programa y en la parte inferior un
recuadro con el logo del semillero LITERNATIV. Das clic al recuadro y ya
estaras en la plataforma del semillero

2. Ingresas directamente a la plataforma virtual del semillero desde el siguiente

enlace: http://vcampus.lenguacastellanausco.edu.co/

En las dos formas cuando ya se encuentre en la plataforma virtual debes entrar en
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http://vcampus.lenguacastellanausco.edu.co/

el recuadro de usuario con su numero de Identificacion (Cedula- tarjeta de
identidad) y en recuadro de la contrasefia la palabra proyecto. Inmediatamente el
sistema le pedira que cambie su contrasefia. En cursos disponibles ingresaran a
Lectura critica y alli seguiran las instrucciones.
e Al finalizar el instructivo de ingreso se le tomaron entre dos o tres estudiantes
para que hicieran el ingreso a la plataforma para que confirmar que lo anterior

era correcto.

INFORMES DE ACTIVIDADES DEL CURSO - LECTURA CRITICA
La plataforma registra un célculo aproximado a partir del registro desde el viernes 3

de mayo del 2013, evidenciando lo siguiente:

Actividad Vistas Entradas de blog Ultimo acceso

relacionadas

B¥-oro de noticias 30 - martes, 15 de julio de
2014, 10:33 (29 dias
22 horas)
Tema 1l
[lClaves de Lectura 7 - sébado, 26 de julio de
2014, 21:18 (18 dias
11 horas)
Tema 2
CIDimensiones y 9 - miércoles, 13 de
Competencias que agosto de 2014, 14:26
evalla la lectura critica (18 horas 27 minutos)
EsTaller No 1 28 - jueves, 14 de agosto

de 2014, 08:43 (9
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http://vcampus.lenguacastellanausco.edu.co/mod/forum/view.php?id=17
http://vcampus.lenguacastellanausco.edu.co/mod/resource/view.php?id=43
http://vcampus.lenguacastellanausco.edu.co/mod/resource/view.php?id=28
http://vcampus.lenguacastellanausco.edu.co/mod/resource/view.php?id=28
http://vcampus.lenguacastellanausco.edu.co/mod/resource/view.php?id=28
http://vcampus.lenguacastellanausco.edu.co/mod/workshop/view.php?id=31

Actividad Vistas Entradas de blog

relacionadas

[FIEvaluacion 1 108 -
Tema 3

@Ejercicios de Tipologia 12 -

Textual

MIEvaluacion No 2 42 -

> .
Tema 4

o= g .
Temab

Ultimo acceso

minutos 54 segundos)

sébado, 12 de julio de
2014, 20:42 (32 dias
12 horas)

jueves, 10 de julio de
2014, 16:19 (34 dias
16 horas)

jueves, 14 de agosto
de 2014, 08:39 (14

minutos 18 segundos)

lunes, 14 de julio de
2014, 14:22 (30 dias
18 horas)

jueves, 14 de agosto
de 2014, 08:39 (14

minutos 4 segundos)

martes, 15 de julio de
2014, 11:46 (29 dias
21 horas)
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http://vcampus.lenguacastellanausco.edu.co/mod/quiz/view.php?id=22
http://vcampus.lenguacastellanausco.edu.co/mod/url/view.php?id=42
http://vcampus.lenguacastellanausco.edu.co/mod/url/view.php?id=42
http://vcampus.lenguacastellanausco.edu.co/mod/quiz/view.php?id=36
http://vcampus.lenguacastellanausco.edu.co/mod/quiz/view.php?id=53
http://vcampus.lenguacastellanausco.edu.co/mod/quiz/view.php?id=53
http://vcampus.lenguacastellanausco.edu.co/mod/quiz/view.php?id=53
http://vcampus.lenguacastellanausco.edu.co/mod/workshop/view.php?id=48
http://vcampus.lenguacastellanausco.edu.co/mod/workshop/view.php?id=49

Actividad

Vistas Entradas de blog

relacionadas

Tema 6

Tema 7

Tema 8

Ultimo acceso

viernes, 18 de julio de
2014, 21:47 (26 dias
11 horas)

jueves, 17 de julio de
2014, 09:25 (27 dias
23 horas)

viernes, 18 de julio de
2014, 13:54 (26 dias
18 horas)

viernes, 18 de julio de
2014, 22:06 (26 dias
10 horas)

viernes, 25 de julio de
2014, 07:51 (20 dias 1

hora)
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http://vcampus.lenguacastellanausco.edu.co/mod/workshop/view.php?id=51
http://vcampus.lenguacastellanausco.edu.co/mod/quiz/view.php?id=54
http://vcampus.lenguacastellanausco.edu.co/mod/quiz/view.php?id=54
http://vcampus.lenguacastellanausco.edu.co/mod/quiz/view.php?id=55
http://vcampus.lenguacastellanausco.edu.co/mod/quiz/view.php?id=55
http://vcampus.lenguacastellanausco.edu.co/mod/quiz/view.php?id=56
http://vcampus.lenguacastellanausco.edu.co/mod/quiz/view.php?id=58
http://vcampus.lenguacastellanausco.edu.co/mod/quiz/view.php?id=58

Lo anterior demuestra que en general, el ingreso a la plataforma fue bajo,
demostrando que aun no tenemos una cultura de aprendizaje virtual y en la
actualidad los recursos tecnoldgicos se estan utilizando para realizar otras

actividades fuera de la academia.
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De todos los recursos que se presentaron en la plataforma para fortalecer los
talleres que se realizaron presencialmente, solo se utilizé la evaluacion No. 1
concerniente al tema No. 2, llevaba como nombre “Competencias que evalla la
lectura critica”; se evidencio un promedio de 140 estudiantes, solo ingresaron 13,
teniendo una duracion aproximadamente de 10 a 20 minutos en el desarrollo de
este taller.

Los resultados en promedio en la prueba que realizaron en este cuestionario, el
promedio fue de 59,345%, de siete preguntas realizadas en este cuestionario, con

el promedio mas bajo que oscila entre 14.29% y el mas alto el 85.71%.

GRAFICO DE BARRAS DEL NO. DE ESTUDIANTES QUE ALCANZAN LOS
RANGOS DE CALIFICACION

Teniendo en cuenta finalmente el calificador de la plataforma, demuestra un uso
del 16% de la mima. Con lo anterior se hace notar que se deben fortalecer los
acompafiamientos a este tipo de aprendizaje para fomentar el buen uso de las

herramientas tecnoldgicas en los momentos necesarios para la academia.
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;Qué es leer criticamente?
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Competencias que evalus la lectura critics,
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Tema 3
Tipes de textos que evida la lectura critica

| Conkinos, que v leen de “orma lineal y 5o crganizan en coaciones y parafos,
ejemplos Hterarios (que incluyen novelas, cuentos, poesias, canciones y
cdramaturgias), expositives, informativas y argumentativas,

stnces, cuadros, tablaz. Ejemplos caricatura,

b Ll R

- Anexo 5

Comparacion de datos pruebas Icfes

RESULTADOS PRUEBAS SABER 11° JM INSTITUCION EDUCATIVA LICEO

MNLT QANTTA TTDD AT A
A4 WOLXN LLY LILADANVLNLI LY

™ 2013-B
®2014-B

1101110211031104110511061107
M IM IM IM IM M M
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RESULTADOS PRUEBAS SABER 11° JM INSTITUCION EDUCATIVA

LICEO DE SANTA LIBRADA

ien s

} mLC
2013-BIM W LENGUAIJE

50 51 52 53

RESULTADOS PRUEBAS SABER 11° - INSTITUCION EDUCATIVA LICEO

DE SANTA LIBRADA
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/PROMEDIO PRUEBASSABER 112 20133 / \

PROMEDIO PRUEBAS SABER 112 2014-B
1101 JM: 50.24

1101 JM: 54.03
1102 JM: 54.72 Resultado:

, 1102 JM: 59.40 Resultado:

1103 JM: 50.96 50.26

1103 JM: 48.20 52.85
1104 JM: 49.74

1104 JM: 52.35
1105 JM: 49.61
1106 JM: 47.80 1105 JM: 52.67

1106 JM: 50.47

N J\. J

RESULTADOS PRUEBAS SABER 11° JT
INSTITUCION EDUCATIVALICEO DE SANTA

LIBRADA

56

54
52

50 — = 2013-2
™ 2014-2

48

46 - A :

44 ‘T“A B e == Sl

1101 )T 1102JT 1103JT 1104 1T
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RESULTADOS PRUEBAS SABER11° JT

INSTITUCION EDUCATIVALICEO DE SANTA
LIBRADA

2014-g;7 N

013817

|

{

mLC

m LENGUAIJE

48

49

50 51

52 S3

RESULTADOS PRUEBAS SABER 11°-

INSTITUCION EDUCATIVALICEO DE SANTA
LIBRADA

f

1101 T: 48.06
1102 JT:52.60
1103 JT: 49.97
1104 JT: 49.02

e

PROMEDIO PRUEBAS SABER 112 2013-B

—

&

Resultado:
49.912

/

/

1101)T:54.75
1102JT: 54.45
1103 )T:54.37
1104JT:50.93

N

PROMEDIO PRUEBAS SABER 112 2014-B

=)

\

Resultado:
53.625

o
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RESULTADOS PRUEBAS SABER 11°-
INSTITUCION EDUCATIVALICEO DE SANTA
LIBRADA
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53,5
53

RESULTADOS PRUEBAS SABER 112 - INSTITUCION
EDUCATIVA LICEO DE SANTA LIBRADA

52,5

52
51,5
51
50,5
50
49,5
49

48,5
2013

2014
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