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1. Introduccién

El presente informe da cuenta de la actividad investigativa de los estudiantes vinculados al
semillero Mandragora durante el afio 2017. Durante este tiempo los integrantes del grupo
continuaron el trabajo ya iniciado por integrantes pertenecientes a la convocatoria anterior,

relacionado con el tema del uso de textos multimodales en aula.

Desde el presente proceso se buscd que los integrantes del grupo participaran de manera activa y
lograran adquirir habilidades investigativas tales como la observacion planificada, reflexion
colaborativa, toma de registros, codificaciones y sistematizaciones, entre otras, desde un proceso
real de indagacion, propio de su contexto educativo.

El interés en el tema se viene desarrollando desde el afio 2015, como resultado de la actividad
pedagogica del semillero y del reconocimiento de las nuevas dindmicas que se presentan desde

los procesos comunicativos contemporaneos.

Sabemos que en la actualidad asistimos a un significativo cambio en los modos de comunicacion,
ocasionados principalmente por la irrupcion del internet y los avances de la multimedia, todo lo
cual otorga una mayor vigencia a la imagen, el sonido, el gesto, entre otros modos de comunicar.
En este contexto surge nuestro interés en el texto multimodal, el cual estd constituido por
diversos recursos semidticos para construir sentido y plantea nuevos retos en la ensefianza de la
lectura y la escritura, lo mismo que en la alfabetizacion orientada al desarrollo de competencias

cognitivas y comunicativas de los docentes en formacidn.

A continuacion, se plantea el problema y la pregunta de investigacion de la cual se parte,
continlla presentando elementos de la justificacion, objetivos, antecedentes, algunos elementos

del marco tedrico, metodologia, resultados y finalmente, conclusiones y bibliografia.
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3. Problema de investigacion.

El presente informe de investigacion, inscrito en la linea de Didactica de la Lengua y la
Literatura, es fruto del desarrollo de las actividades de investigacion pedagdgica desarrolladas
con el grupo del semillero de investigacion Mandragora, perteneciente al programa de
Licenciatura en Lengua Castellana de la Universidad Surcolombiana.

Desde las propuestas surgidas de la actividad del semillero de investigacion durante los Gltimos
cuatro afios, se logré6 desarrollar un trabajo de diagnostico, planeacion, intervencion,
sistematizacién y evaluacion de secuencias didacticas orientadas a la cualificacion de los
procesos de comprension lectora de estudiantes de educacion basica primaria y secundaria, estas
actividades fueron esenciales para la identificacion de los primeros indicios y cuestionamientos
que llevaron a definir los resultados que el presente informe recopila.

Los datos que aqui se presentan, surgen de las situaciones reales de aula y del ejercicio propio de
asumir la investigacion como base de la ensefianza, tal como lo proponen Freire (2006), Schon
(1992) y Stenhouse (2004). “[...] La indagacion, la busqueda, la investigacion, forman parte de la
naturaleza de la practica docente” (Freire, 1998, p.30).

En este sentido, como resultado de las revisiones criticas de la accion docente con estudiantes del
semillero, se fueron definiendo las primeras tensiones y dilemas entre los usos y preferencias
evidenciadas entre estudiantes y docentes con relacibn a los textos con caracteristicas
monomodales y multimodales. La exploracion de estas tensiones permitid la reflexion en torno a
las dindmicas sociales actuales, que registran movimientos tales como el de la escritura hacia el
dominio de la imagen, el de la lengua como modo privilegiado para la comunicacidn, hacia otros
modos tales como el sonoro, el visual o el gestual, entre otros. Estos cambios en los medios, tal
como lo plantea Kress (2005), han permitido el paso del libro y de la pégina, a la pantalla, de los
medios tradicionales basados en la imprenta, a las nuevas tecnologias de la informacion y la
comunicacién, facilitando, el uso de una multiplicidad de modos o recursos para significar y

permitiendo que la multimodalidad sea mas vigente, habitual y natural.

A partir de estas transformaciones que definen efectos sociales y culturales relacionados con la
vigencia de las nuevas tecnologias y de la multimodalidad, este informe da cuenta de la manera

como estas dinamicas incursionan y afectan la actividad pedagdgica de los docentes en
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formacion. Se espera indagar cémo hace presencia la multimodalidad en el aula, qué didactica se
propone para su comprension y cudles son las reflexiones y retos que plantea para la

alfabetizacion de maestros en formacion, en el area de Lengua Castellana.

Jests Martin Barbero (2002), tedrico de la comunicacion y de los medios plantea que estamos
viviendo un descentramiento del saber, en tanto este se descentra del que ha sido su eje durante
los Gltimos cinco siglos: el libro, y el modelo que con muy relativos cambios habia moldeado la
practica escolar, desde la invencion de la imprenta, sufre hoy una mutacion, cuyo mas largo
alcance lo evidencia la aparicion del texto electronico y de la hipertextualidad como nuevo
modelo de organizacion y aprendizaje de conocimientos.

En este sentido afirma

“Estamos ante un des-centramiento culturalmente desconcertante, y que la mayoria del mundo
escolar en lugar de buscar entender se contenta con estigmatizar. Estigmatizacion que parte de
desconocer la complejidad social y epistémica de los dispositivos y procesos en que se rehacen
los lenguajes, las escrituras y las narrativas. Cuando es eso lo que verdaderamente esta en la
base de que los adolescentes a su vez no entiendan lo que hace la escuela y no lean en el
sentido en que los profesores siguen entendiendo el leer (Barbero, 2002, p.2)

En esta busqueda de sentido relacionada con la comprensién de textos multimodales en el
aula, se tomaron como base los siguientes interrogantes que dieron inicio al presente proceso:

- ¢Se privilegia el uso de textos con caracteristicas monomodales o multimodales en el aula de

clase?

- ¢Cbémo se orienta la comprension de textos con caracteristicas multimodales en el aula de
clase?

- ¢Se desarrolla una didactica de los textos multimodales en el aula?

-¢Se cuestionan los docentes en formacion del area de lengua castellana, frente a los usos,

caracteristicas, funciones y retos de los textos multimodales?

Como punto de partida se realizd una revision tedrica y se analizaron los resultados de un

diagndstico inicial (desarrollado por el semillero de la convocatoria anterior), que consistio en

encuestar a 34 estudiantes del programa de Lengua Castellana de la USCO, pertenecientes a los
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dos dltimos semestres, a 53 docentes de la educacion basica secundaria y media; y a 105
estudiantes de grado noveno y grado once, pertenecientes a los colegios huilenses Colombo-
Inglés de Huila (privado), Columbus American School (privado), Liceo de Santa Librada
(publico), INEM (publico) y Atanasio Girardot (publico). En estas encuestas se buscO saber
cuales eran los textos mas usados dentro y fuera del aula: si monomodales o multimodales, cuales
los que les permitian mayor motivacion lectora y qué aspectos se privilegiaban para su

comprension, entre otros.

De acuerdo a los resultados de las encuestas se tuvieron en cuenta las siguientes conclusiones:

e Estudiantes admiten que el mayor uso de los textos con caracteristicas multimodales lo
realizan por fuera del aula

e Los profesores de los distintos niveles privilegian en sus clases el uso de textos
monomodales.

e En las aulas se evidencia que no hay reflexion frente al significado, uso y funcion de los
textos con caracteristicas multimodales

e Reconocimiento por parte de los docentes de la complejidad de los textos con
caracteristicas multimodales, los cuales exigen nuevas formas de lectura.

e Desigualdades frente al acceso a internet y a recursos virtuales.

e Los procesos de lectura siguen apoyados principalmente en textos con caracteristicas
monomodales y tanto docentes en formacion como en ejercicio tienen la confianza de que
a partir de este tipo de textos se tienen mejores posibilidades de aprendizaje.

Reconociendo que las dificultades a las que se enfrentan los docentes en formacién, en el
momento de desarrollar su practica docente y de regular los saberes propios de su campo
disciplinar, estan vinculadas con la tensibn que se manifiesta entre los textos que se manejan
tanto en el aula como fuera de ella y entre los intereses de los estudiantes, docentes frente a los
recursos multimodales y multimediales, se hace necesario para el grupo de semillero actual
plantear una revisién sobre el uso de textos multimodales en la practica pedagdgica de docentes
en formacion del programa de Lengua Castellana de la Universidad Surcolombiana. Se espera
comprender qué caracteriza su uso, qué recurso semiético privilegian y qué didactica plantean

para su comprension.

De esta manera, se define la siguiente pregunta de investigacion:



¢Como se caracteriza el uso de los textos multimodales en la practica pedagogica de docentes en

formacion del area de Lengua castellana de la USCO?

4. Justificacion

Hernandez et al. (2014) afirman que las propuestas de investigacion deben ser consideradas
segun “conveniencia [...], relevancia [...], factibilidad [...] y valor teorico [...]” (p. 40) de la
investigacion propuesta. A raiz de ellas, se cree pertinente y necesario justificar el informe de
investigacion a la luz de su conveniencia, relevancia para la vida académica y la sociedad como
forma de solucionar un problema de relevante impacto con relacion a la propuesta metodoldgica,

factibilidad y motivaciones de los integrantes del semillero.

En relacion con la magnitud del problema de investigacion, debe partirse por sefialar que las
fallas en la adecuacién de las précticas docentes hacia la lectura, interpretacion y andlisis de
textos multimodales son consideradas por Cassany (2002; 2008), Dussel y Quevedo (2010) y
Sangliesa (2013) como una problematica de graves repercusiones en la actualidad. Para los
autores, la falta de aplicacion de estas estrategias didacticas dentro de las aulas de educacion
primaria, secundaria y superior, se considera un problema, toda vez que no se ajustan a las
dindmicas, exigencias, posibilidades y desarrollo sociocultural de las nuevas generaciones. En
particular, para los autores, se corre el riesgo, no solo de no ajustar los contenidos y las
actividades a las nuevas formas de aprender por parte de jovenes, sino que, a través de la
predominancia de textos monomodales impresos, se puede llegar a prohibir el desarrollo de

habilidades criticas adecuadas para la nueva época de la creacién de culturas digitales.

De esta forma, se puede considerar que el tema de la investigacion del presente informe resulta
conveniente y pertinente, toda vez que se incorpora dentro de un contexto de cambio de las
formas de interactuar, conocer y, en concordancia, de ensefiar en la época digital, hipertextual y
multisemidtica. A partir de lo expuesto se puede comprender la relevancia de la investigacion
para el entorno social y para la vida académica.

La relevancia para la sociedad esta relacionada con considerar que la educacién debe repensarse
continuamente, adecuandose a los cambios con el fin de educar ciudadanos criticos de su entorno

como una forma de libertad. Freire (1978). Es decir, la educacion no se restringe al aula, no se



crean conocimientos que solo podran ser usados en entornos académicos, sino que existe, a la
vez, un tipo de formacion ciudadana enfocada en la forma en la que se llevan a cabo las
interacciones humanas. En palabras de Freire (1978), “no existe educacion sin humanizacion y no
existe hombre fuera de ella” (p. 25). Esto lleva a considerar que la accion del docente tiene
incidencia no solo en los resultados académicos de sus estudiantes, sino también en la forma en la
que se comunican y entablan lazos socio-afectivos con otros. Por esta razon, para Freire (1978),
la educacion debe estar siempre ligada a la sociedad de la que hace parte esencial, asimilando sus

dindmicas, sus cambios, transiciones Yy sus nuevas exigencias.

Este estudio es, ademés, factible desde el punto de vista empirico y teodrico. Desde lo tedrico, se
cuenta con un corpus que permite establecer relaciones entre autores para favorecer el analisis
critico y la construccion de relaciones conceptuales. A este corpus se pudo acceder a partir de la
indagacion en bibliotecas universitarias y en bases de datos especializadas. Ademés de lo
anterior, el estudio empirico se puede realizar toda vez que se trabaja con docentes en formacion
en el &rea de Lengua Castellana de la Universidad Surcolombiana. Es decir, se cuenta con
cercania y acceso a la poblacion con la cual se busca hacer la caracterizacién y de la que se

espera su participacion.

5. Objetivos

5.1 Objetivo General
Caracterizar desde una perspectiva semiotico-social el uso de los textos multimodales en la

practica pedagogica de docentes en formacion del programa de Literatura y Lengua Castellana de

la Universidad Surcolombiana.

5.2 Objetivos especificos

e Sistematizar los resultados de entrevistas, portafolios y las observaciones de clase
logradas desde las précticas adelantadas por maestros en formacion con textos
multimodales.

e Analizar la informacion sistematizada y definir las caracteristicas y usos de los textos

multimodales desde una perspectiva semidtico- social.



e Organizar los resultados obtenidos a través de un informe final que sera proyectado a
manera de ponencia y que servira como punto de partida para una tercera etapa del
proceso relacionada con una propuesta de didactica multimodal dirigida a maestros en
formacion.

6. Antecedentes
La recopilacion de estas fuentes se hizo a través de indagacion en bibliotecas universitarias y

bases de datos como SciELO, Scopus, Jstor y Redalyc. Se contemplaron como criterios de
busqueda los siguientes: texto multimodal, texto monomodal, préactica docente, did4ctica

multimodal, estudios y entornos digitales y semiotica social.

Tras la sistematizacion y analisis de las fuentes consultadas se organizaron dos principales

enfoques para la comprension del presente proceso:
o Discurso multimodal y su perspectiva semiotica.

o Conceptualizacion, caracteristicas y ejemplos de analisis de textos multimodales.

A continuacion, se presentan las fuentes encontradas en cada uno de estos enfoques. En primer
lugar, las resefias resaltan la tesis principal de los autores y sus perspectivas tedricas.

Posteriormente, por enfoque, se presentaran conclusiones derivadas del cotejo entre autores.

6.1 Discurso multimodal y su perspectiva semidtica

En la siguiente tabla se relacionan los autores que fueron encontrados como esenciales dentro de
la revision sobre el contexto en el que se actualiza el discurso multimodal, en medio de la
masificacion de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacidn:

Afio | Autor(es) Titulo Procedencia | Tipo

2003 | Rocio Rueda Para una pedagogia del hipertexto: | Universidad Tesis
Una teoria entre la deconstrucciony | de las Islas | doctoral
la complejidad. Baleares-
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Palma de
Mallorca
2006 | Jorge Vaca y| Textos en papel vs. textos | Universidad Articulo
Denise electronicos: ¢nuevas lecturas? Veracruzana
Hernandez
2009 | Dominique Co-utilizacion de recursos semidticos | Universidad Articulo
Manghi para la regulacion del conocimiento | Catélica  de
disciplinar: multimodalidad e | Valparaiso
intersemiosis en el discurso
pedagdgico de matematica
2010 | Dominique Recursos semidticos del profesor de | Universidad Articulo
Manghi matematica: funciones | Catdlica  de
complementarias del habla y los | Valparaiso
gestos para la  alfabetizacion
cientifica escolar.

2010 | Rafael Madrid | Hacia un modelo de comprensién del | Universidad Tesis
hipertexto: el papel de las | de Granada doctoral
estrategias de lectura y la carga
cognitiva

2013 | John Jiménez Desarrollo de la comprension | Universidad Tesis
lectora de textos multimediales en | de Antioquia | doctoral
una lengua extranjera mediante la
enseflanza de estrategias de lectura

2014 | Maria Galindo | Hipertexto y criticidad: desarrollo | UNED Tesis
de las competencias digitales vy doctoral
medial a través del cine

2014 | Carlos Acceso y uso de las Tecnologias de | Universidad Articulo

Marulanda, la informacion y las comunicaciones | Nacional de
Jaime Giraldo, | (TICs) en el aprendizaje: el caso de | Colombia
Marcelo Lopez | los jovenes  preuniversitarios en

Caldas, Colombia

2015 | Oscar Fonseca | Redes sociales y juventud: uso de | Universidad Tesis
Facebook por jovenes de Meéxico, | de Malaga doctoral
Argentina y Colombia

2015 | Maritza Enfoque multimodal: los recursos | Universidad Articulo

Arancibia, semioticos visuales para la | Catblica de
Oriana lllanes, | mediacion pedagogica en el aula de | Valparaiso.
Dominique estudiantes sordos

Manghi

2017 | César Diaz El conocimiento pedagogico del | Universidad Articulo
contenido en tres docentes | Catolica  de
ingenieros: un acercamiento desde el | Valparaiso

analisis multimodal del discurso
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Rocio Rueda, (2003), a partir de un estudio empirico y de revision textual amparado en los
postulados del posestructuralismo, la deconstruccion y la semiologia, redacta su tesis doctoral
titulada Para una pedagogia del hipertexto: una teoria entre la deconstruccion y la complejidad
con la que busca construir “una teoria pedagogica del hipertexto” (p. 9), a partir de una revision
tedrica y una aproximacién a la forma en la que las instituciones incorporan el uso de hipertextos
en el aula. De este modo, se presenta una articulacion entre teoria y acercamiento a la realidad,
toda vez que la primera permite comprender a la segunda. Con la revision teorica, la autora se
dedica a entender el cambio que ocurre en el texto, a partir de nuevos contextos posmodernos y
de la masificacion de la tecnologia, incluso aproximandose a lo que para ella seria un post-texto,
por lo gue se ampara en las investigaciones y publicaciones realizadas por autores como Landow
(1995, 1997, 1998), Lévy (1998, 1999); Derrida (19892, 1989b, 1997) y Barthes (1991, 1997).

El post-texto es considerado como el hipertexto que surge en medio de las nuevas tecnologias;
sin embargo, para la autora, el hipertexto no es solo una nueva forma de representacion de los
simbolos, sino también de las realidades humanas y de concebir el lugar del ser humano dentro
del mundo. Asi, la principal caracteristica del hipertexto es su condicion de ente revelador y
condensador de las nuevas dindmicas de la vida posmoderna, en la que los sentidos dejan de
concebirse como lineales y se perciben desde una perspectiva multimodal e instantanea, de lo que
deja de ser racional u objetivo y se convierte en construccion cultural y en generador de
identidades. La autora condujo un estudio empirico con seis colegios publicos de Bogota
(Colombia), el cual tuvo un disefio mixto, que le permiti6 captar datos tanto cuantitativos como
cualitativos procedentes de la interaccion de 271 docentes y 183 estudiantes de noveno grado con
las computadoras y los textos que alli se les expusieron. En el momento de realizacion del
estudio, los menores y los docentes participantes hacian parte de familias de escasos recursos que
no contaban con acceso continuo a computadoras y a este tipo de textos. Aunque se mostrd un
interés por su lectura y posible construccion posterior se evidencid que, en ese momento, las
tecnologias digitales se usaban para la sistematizacion de notas y no como parte de una estrategia
pedagdgica. Finalmente, concluye que las nuevas tecnologias han llevado a un nuevo tipo de
construccion del tejido social, es decir, que en los mundos interconectados el texto adquiere
también una categoria de lo social, de lo ideoldgico y de lo politico. Por esta razon, considera que

resulta urgente construir pedagogias relacionadas con estas nuevas formas de texto. Esta urgencia
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resulta apremiante porque los docentes de las instituciones educativas no tienen claridad sobre

estos nuevos textos, lo que dificulta la creacion de panoramas de lectura y escritura critica.

Jorge Vaca y Denise Hernandez, (2006), a partir de la investigacion Textos en papel vs. Textos
electrdnicos: ¢Nuevas lecturas? redactan el articulo en el cual buscan comprender la relacion que
existe actualmente entre los textos que se presentan en formatos impresos y los que se han creado
en entornos digitales, ya que no consideran que en todos los casos se trate de formas novedosas y
virtuales de presentacion de la informacion, sino solo de cambios en el soporte. Para comprobar
esta hipOtesis, los autores realizan un andlisis hermenéutico de textos tanto impresos como
digitales, para cuya revision contaron con la participacion de estudiantes universitarios
veracruzanos, quienes, segun los autores, aportaron la posibilidad del anélisis intergeneracional.
También se apoyaron en los aportes tedricos de Cassany (2000), Bradburry (1981) y Fijalkow
(2003).

A partir del proceso de revisidn, los autores identifican como semejanzas entre los dos tipos de
texto: la predominancia de wun sistema linglistico como aglutinador del contenido, la
intertextualidad, el uso de diversos recursos iconicos como complemento y la diversificacion de
generos. Como diferencias encuentran: la velocidad de publicacion, la masificacion del acceso, la
posibilidad de innovacion de los contenidos, el costo y el uso de textos interactivos. Los autores
consideran que las diferencias tienen que ver con la tecnologia, pero no con el contenido mismo
de los textos, con excepcion de la interactividad. Por esto concluyen que, en la practica, no habria
una discontinuidad abrupta entre lo impreso y lo digital en términos de su produccion. Sin
embargo, las lecturas en tecnologias digitales pueden favorecer la ruptura con lo lineal (a partir

de la conexion), lo cual entienden como la principal nueva forma de lectura.

Dominique Manghi, (2009), en su tesis doctoral titulada Co-utilizacion de recursos semidticos
para la regulacion del conocimiento disciplinar: multimodalidad e intersemiosis en el discurso
pedagogico de matematica analiza las formas en las que dos docentes de matematicas realizan su
préactica pedagdgica, en relacion con el conocimiento disciplinar especifico. La autora, al tomar
en consideracion lo expuesto por O’Halloran (2000), Kress y Van Leeuwen (2001), Haliday
(1992, 1985) y Duval (2000), conjetura que el discurso matematico es, en esencia, multimodal v,

para demostrarlo estudia las practicas pedagdgicas de dos docentes de educacidn media en Chile,
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quienes tienen formacién en el saber disciplinario de las matematicas y de la pedagogia. Asi,
encuentra que los recursos semioticos visuales y representacionales no linglisticos son los méas
usados y cumplen la doble funcion de ayudar a los estudiantes a comprender de manera inductiva
(ejemplo) y deductiva (generalizacion). Esto la lleva a concluir que en las matematicas se
presenta un entorno particularmente multimodal, por lo que recomienda estudiar estos usos y
hacerlos explicitos, de manera que puedan ser entendidos, mejorados y replicados de manera
sistemética.

Dominique Manghi, (2010) publica un articulo posterior a su tesis doctoral', aunque derivado
de esta investigacion, titulado, Recursos semidticos del profesor de matematica: funciones
complementarias del habla y los gestos para la alfabetizacion cientifica escolar. En este articulo
expone detalladamente los resultados del estudio de caso de los dos profesores de matematicas de
nivel medio que hicieron parte de su investigacion doctoral, de manera especifica en describir
desde la perspectiva multimodal de la comunicacion las funciones de los principales “recursos
semidticos utilizados por los docentes para la regulacion del conocimiento disciplinar” (p. 99). La
autora postula que en el aula se usan tres recursos semioticos: el habla, el diagrama y el gesto, los
cuales hacen parte de “la pedagogia para la alfabetizacion cientifica” (p. 99). El habla sirve para
impartir las primeras instrucciones y adelantar explicaciones. Sin embargo, esta se considera
incompleta sin el uso de gestos y manifestaciones graficas que permitan a los estudiantes
comprender la abstraccion mateméatica. De esta manera, la autora concluye que la perspectiva
multimodal permite evidenciar que el lenguaje no carga con todo el significado, que su potencial
semidtico permite ciertas funciones, pero no otras, y esta construccion de significados entre dos o
mas recursos semidticos de manera coordinada, es lo que los investigadores denominan
intersemiosis. La pedagogia de la alfabetizacion cientifica deberia considerar los desafios de la
ontogénesis del aprendizaje escolar del lenguaje y otros recursos semidticos, para lograr la
participacion efectiva en la Ensefianza Media y vida adulta de los aprendices. El aula de
matematicas es particularmente multimodal y los estudiantes aprenden, particularmente, a partir

de esta caracteristica.

1 Resefiada en Manghi (2009), titulo: Co-utilizacién de recursos semidticos para la regulacion del conocimiento
disciplinar: multimodalidad e intersemiosis en el discurso pedagdgico de matematica.
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Rafael Madrid, (2010) realiza la tesis doctoral Hacia un modelo de comprension del hipertexto:
el papel de las estrategias de lectura y la carga cognitiva. La investigacion surge de considerar
que existe una necesidad generalizada de crear estrategias de alfabetizacion digital acertadas para
la época actual, por lo que la busqueda final del autor radica en postular las nuevas actividades
que puedan permitir la creacidn de acciones que favorezcan la lectura critica de textos que
codifiqguen la actual experiencia de los estudiantes. Esta propuesta de alfabetizacion se basa en
proponer que la comprension de los hipertextos y de los discursos multimodales se desprenden de
dos componentes: uno comportamental, relacionado con las estrategias de lectura multimodal y
otro cognitivo, relacionado con las habilidades con las que los individuos se enfrentan a un nuevo
tipo de informacidn que no es verbal y lineal, sino creada a partir de relaciones diversas entre
textos y signos. Esta particular percepcion surge de la lectura de autores como Salmeron, Kintsch
y Cafas (2006) y Zumbach (2006). A partir del estudio empirico con estudiantes espafioles el
autor logra evidenciar que se carece de un modelo de comprension de los hipertextos que abarque
el desarrollo de habilidades digitales como la creacion de estrategias de lectura para comprender
los textos. En particular, el autor arguye que se conoce poco sobre las formas como los
estudiantes aprenden en entornos digitales, lo que ha llevado a la falta de creacidén de estrategias
adecuadas que incorporen textos multimodales y reconozcan las habilidades y conocimientos
propios. Se asocia la comprension del hipertexto con dos problemas que limitan su utilidad: En
relacion al proceso de navegacion, los usuarios sufren de desorientacion y sobrecarga cognitiva,
(Conklin, 1987-Kimi Hirtle 1995) y en relaciébn con el aprendizaje no hay una evidencia
experimental concluyente, que compruebe que la experiencia de aprendizaje sea mejor con
hipertexto que con texto lineal (Chen &Roda, 1996; Dillon & Gabbard, 1998; Shappiroy
Niederhauser 2004). EIl autor considera clave que se realicen estudios empiricos enfocados a que,
dentro del aula, se desarrollen actividades que ayuden a los estudiantes a generar nuevos tipos de
conocimientos de andlisis multimodal, a la vez que se lleva a potenciar e intensificar la

incorporacion de experiencias y habilidades previas.

John Jiménez (2013), en la tesis doctoral titulada Desarrollo de la comprension lectora de textos
multimediales en una lengua extranjera mediante la ensefianza de estrategias de lectura, realiza
un estudio con estudiantes universitarios de primer semestre del area de ensefianza de inglés

como lengua extranjera para determinar las formas en las que ellos aprendian a partir de los
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textos de docencia y generar debates en torno a como este proceso de aprendizaje puede ser
llevado a su practica especifica. Para desarrollar su objetivo, se enfoca principalmente en los
conceptos de hipertexto, hipermedia y multimedia. En primer lugar, el hipertexto se define como
un elemento que presenta de manera no lineal una informacién, potenciando asi la riqueza y
profundidad de los datos, a través de la union de nodos y trozos de informacion. En segundo
lugar, la hipermedia se entiende como un concepto mas general, que incluye diversos elementos
como el texto, los graficos, el discurso digitalizado, las grabaciones de audio, los videos y las
imagenes, e incluso en algunos casos incluye olores, sabores y texturas particulares. De esta
manera, la hipermedia se puede comprender como un hipertexto aumentado, en el cual se
incluyen elementos multimediales.

En cuanto a la metodologia, el investigador aplico un enfoque mixto que le permitio aplicar
sesiones de pilotaje con los estudiantes, ademas de encuestas para conocer sus capacidades y
habilidades de comprension de lectura. Aplicd una prueba antes y otra después de haber
desarrollado seis lecturas multimodales en el aula de clases. Se disefid una interfaz grafica como
linea de base de evaluacion, la cual permitié recoger datos cualitativos y cuantitativos, a través
del registro de la informacién de forma individualizada. El autor encontré que los estudiantes
utilizan distintos recursos en linea que les permiten comprender de manera mas clara los
contenidos de los distintos textos, como el uso de diccionarios en linea y traductores. Este uso se
hacia de forma casi instintiva, que una vez hecha evidente, llevo a los estudiantes a considerar la
importancia de los textos multimediales y multimodales para el aprendizaje en las aulas y a
pensar sobre su inclusion dentro de las actividades. Esto permite ver que los estudiantes estan en
la capacidad de justificar y desarrollar estrategias para la comprension de textos no monomodales

impresos y de discutir y analizarlos.

Maria Galindo, (2014), en su tesis doctoral Hipertexto y criticidad. Desarrollo de las
competencias digital y medial a través del cine, se plantea como objetivo analizar el uso que los
estudiantes hacen de las competencias digital y medial a la hora de producir, representar y
compartir conocimiento desde la criticidad. En el desarrollo de su trabajo plantea un marco
contextual, en el que sitia a la Universidad de Sonora en el &mbito de las transformaciones
globales y nacionales. Asi mismo, describe el problema y los objetivos seguidos en la

investigacion. En la segunda parte, desde el marco tedrico, plantea las aportaciones de autores
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como McDougall (2012), Yan (2012), Jekins (2006), Valle (2011), Castells (2009), Lévy (2007)
y Llul (2009). Examina, igualmente, los temas de las competencias en la educacion, la
justificacion de la educacion por competencias en la educacién superior y profundiza en la
competencia digital, asi como en el andlisis critico, analitico y ético de los medios de

comunicacion v el desarrollo de las competencias digital y medial a través del cine.

La lectura en los medios la presenta como un proceso hipermodal e hipertextual que requiere de
determinadas estrategias. Este trabajo presenta un enfoque mixto de investigacion, tanto
cuantitativo como cualitativo. Para el primer enfoque, se utilizd un cuestionario y para el segundo
se trabajo el analisis de contenido y la observacidn. La perspectiva cualitativa permitio
comprender cuales fueron las actitudes, sentimientos y valores de los estudiantes como miembros
de una cultura y ciudadania digital, su perspectiva critica en relacion con los medios y el uso de
la competencia digital y medial desde la criticidad. Desde la perspectiva cuantitativa, el disefio de
investigacion fue no experimental de tipo transversal. Desde la vision cualitativa buscd
comprender e interpretar la realidad y para desarrollar esta vision utilizd la investigacion
etnografica.

El trabajo cierra con la discusion y conclusion. En esta Ultima parte se considera que en la
actualidad los textos multimodales e hipertextuales no hacen parte solamente de un proceso en el
que la informacion se planea de forma mas libre, sino también en la que esta se entrelaza
estrechamente con las formas en las que se crea el conocimiento, a partir de una perspectiva
interactiva. De esta forma, no se trata solo de considerar los textos como presentadores de
informacion, sino como productos propios de una cultura digital (sociedad 2.0), en la que se
crean nuevas exigencias para la docencia. Asi, la autora considera que dentro del aula se deben
desarrollar actividades que favorezcan la mirada critica que integre las formas en las que lo que

se lee no es solo un simbolo de lo informativo, sino también de lo cultural.

Carlos Marulanda, Jaime Giraldo y Marcelo Lopez, en su articulo Acceso y uso de las
Tecnologias de la informacion y las comunicaciones (TICs) en el aprendizaje: el caso de los
jovenes preuniversitarios en Caldas, Colombia, presentan los resultados de un estudio empirico
adelantado con 995 estudiantes de grados décimo y undécimo, quienes asisten a colegios publicos

en municipios orientales de Caldas. El objetivo del estudio radicaba en comprender los usos que
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los jovenes dan a las TICs, con atencion especial a los usos con fines académicos y de
aprendizaje. Los investigadores encuentran que los estudiantes ocupan la mayor parte de su
tiempo en internet y ante dispositivos electronicos para acceder a redes sociales. Los trabajos
académicos son realizados con indagacion en internet sin perspectiva critica y de manera
superficial. Esto lleva a concluir a los autores que las TICs no son asociadas por los estudiantes
como lugares para el aprendizaje, sino para la comunicacion, lo cual puede deberse, entre otras, al
tipo de actividades solicitadas y a la falta de textos llamativos para los menores. A partir de esto
resulta necesario, desde la perspectiva de los investigadores, adelantar acciones que permitan
comprender que los textos académicos y la indagacion tedrica no son menos atractivas que la

interconexion.

Oscar Fonseca, (2015), en su tesis doctoral titulada Redes sociales y juventud uso de Facebook
por jovenes de México, Argentina y Colombia, plantea un estudio de las formas en las que las
redes sociales se convierten en parte integrante de la vida de los menores, quienes han nacido y
crecido en medio de la masificacion de las tecnologias de la informacion y la comunicacion. El
autor, a partir de Scolari (2008) y Sibilia (2008), considera que en la actualidad se vive una etapa
en la que los jovenes crean una nueva forma de comprender el mundo a partir de lo digital, lo que
afecta los acercamientos intergeneracionales y los acercamientos en el aula. Para lograrlo,
desarrolld un estudio mixto con jovenes de Mexico, Colombia y Argentina, aquellos que tienen
mayor uso de redes en la region latinoamericana. En el estudio participaron 385 jovenes entre los
18 y los 24 afios (198 en Meéxico, 82 en Argentina y 105 en Colombia), quienes viven en las
ciudades capitales. El autor encuentra que el uso de Facebook es extendido y lo considera como
una “adiccion”, toda vez que esta presente en las formas de mostrarse ante los otros y es revisado
constantemente por estudiantes mientras realizan sus tareas. El autor concluye por afirmar que se
trata de un momento de cambio sustancial que obliga a los pedagogos a conocer las nuevas
formas de comunicacion y de multitasking, que permitan comprender las formas en la que los
estudiantes incorporan informacion a partir de diversos signos y de forma no lineal, sino

secuencial y superpuesta.

Maritza Arancibia, Oriana lllanes y Dominique Manghi, (2015), en su articulo Enfoque
multimodal: los recursos semidticos visuales para la mediacién pedagdgica en un aula de

estudiantes sordos, buscan comprender las formas en las que, dentro del aula, se crea un contexto
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semidtico multimodal, basado en el uso no solo del lenguaje oral y escrito, sino también de
recursos visuales. En particular, las autoras buscan comprender como esta multimodalidad afecta
la comprension de contenidos académicos por parte de estudiantes sordos, para quienes lo visual
se convierte en un recurso esencial de conocimiento. A partir de Kress y Van Leeuwen (1996;
2001), las autoras consideran que en el aula de clase se significa mucho mas que con recursos
lingliisticos. Ante esta consideracion, estudiaron el comportamiento de docentes de octavo grado
en un colegio para poblacion con limitaciones auditivas y evaluaron la forma en la que se
comunican docentes de historia y ciencias naturales. En ambos casos, se vieron usos de diferentes
recursos visuales, acoplados al saber disciplinar. Los estudiantes comprendian no solo a partir del
lenguaje de sefias, sino también por el uso de imagenes estaticas y en movimiento, asi como de
escritura sobre el tablero. Esto permite comprobar que el aula es un entorno multimodal, en la

que los estudiantes aprenden también por signos pictoricos.

César Diaz, (2017), en su articulo EI conocimiento pedagdgico del contenido en tres docentes
ingenieros: un acercamiento desde el analisis multimodal del discurso, busca mostrar que la
préactica pedagogica en la actualidad, incluso para aquellos profesionales que no se han formado
en ciencias de la educacion, atraviesa recursos multimodales. Para el autor, en las aulas de clase
actuales no solo se privilegia al signo lingliistico como principal recurso semidtico, sino también
a otros de tipo pictdrico, auditivo y gestual, a partir de los cuales se crea conocimiento
disciplinar. Amparado en Halliday (1979), Hodge y Kress (1988) y Kress y van Leeuwen (1996),
el autor considera que la educacion debe verse desde la perspectiva de la semiética social. A
partir de esta consideracion, el investigador decide hacer un estudio de caso multiple de tres
ingenieros que se desempefian como docentes en centros universitarios. Del estudio de caso,
contrastado con entrevistas, el autor logra comprobar que en el aula se hace uso de diversos
recursos semioticos, sin que esto sea explicitamente conocido por parte de los docentes, quienes
privilegian el conocimiento impartido por via oral. Ademas de esto, los recursos utilizados
variaban por contenido disciplinar. El autor, de esta forma, concluye que las aulas son contextos
multimodales en los que se usan recursos semidticos atendiendo al contexto académico
especifico. Esta conclusion permite mostrar que lo multimodal en el aula, como contexto que
amerita ser estudiado desde la semidtica social, es una caracteristica esencial de la practica

pedagdgica en la actualidad.

A modo de sintesis
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Los autores anteriormente presentados coinciden en mostrar un contexto y una sociedad en pleno
cambio. Se trata de un orden social que se ha visto afectado por la inclusion de tecnologias de la
informacion y la comunicacion que han logrado mucho més que facilitar el contacto virtual entre
las personas y el acceso a més informacion en tiempo real. Lo que ocurre en la actualidad se
relaciona con la creacion de un nuevo tipo de cultura de lo digital, a la que Sangiiesa (2013)
denomina  “tecnocultura  digital” y Galindo (2014), cultura de la sociedad 2.0.
Independientemente del nombre que se le haya asignado, se trata de mostrar que las nuevas
tecnologias han motivado también nuevas recursos semidticos, nuevas formas de pensar,
comprender e incorporar el mundo y de considerar cual es el propio lugar en medio de la

sociedad hiperconectada.

En medio de esta reconfiguracion de la sociedad, la identidad y las relaciones humanas se surte
un proceso de reacomodacion de las formas en las que se lee el mundo y los textos. En un
proceso simbidtico, las tecnologias de la informacién y la comunicacion han creado nuevos tipos
de textos, los multimodales digitales, los cuales no solo permiten la incorporacion de diferentes
tipos de signos sino también su interaccion con otros textos y con otras personas. De igual forma,
se crea la posibilidad de interactuar y de considerarse como un creador de textos y no solo como
un receptor que analizard y vera criticamente lo que ha leido. Ante lo anterior, se puede esperar
que las personas que han crecido en medio de la gran revolucion y masificacion de este tipo de
tecnologias hayan incorporado diferentes patrones, diferentes percepciones sobre lo que es el
texto y su lugar en el proceso de creacion, interpretacion, analisis y difusion. Para los autores
anteriormente presentados, el reto en la docencia consiste en reconocer estas diferencias e
incorporar en el aula actividades que permitan el desarrollo de estas nuevas habilidades de los

estudiantes e integrarlas a las estrategias y contenidos que se busca ensefiar.

6.2 Conceptualizacion, caracteristicas y ejemplos de analisis de textos multimodales

En la siguiente tabla se relacionan los autores cuyos estudios se han encontrado como pertinentes

para la presente investigacion, segun los criterios presentados.

Ao | Autor(es) Titulo Procedencia Tipo

2007 | Rodney El disefio de un corpus multimodal | Universidad de | Articulo
Wiliamson Ottawa

2008 | Maria Las relaciones entre las | Universidad de | Articulo
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Martinez caracteristicas lingUiisticas y | Alicante
visuales de las noticias sobre la
inmigracion en la prensa gratuita y
su relacion con la audiencia
2011 | Felipe Pereira | Andlisis  descriptivo  de  textos | Pontificia Articulo
y Guillermo | escolares de lenguaje y | Universidad
Gonzélez. comunicacion Catolica de
Valparaiso
2012 | Salvio Martin. | Multimodalidad y estrategias | Universidad Articulo
discursivas: un abordaje | Nacional de Mar
metodoldgico del Plata
Universidad de
Buenos Aires-
CONICET
2012 | Kay Andlisis del discurso multimodal National Articulo
O’Halloran University of
Singapore
2013 | Dominique Leer para aprender a partir de | Pontificia Articulo
Manghi, textos Universidad
Daniela multimodales: los materiales | Catdlica de
Gonzalez, escolares como mediadores | Valparaiso-
Eva semioticos Chile
Echevarria,
Cinthia Marin,
Paula
Rodriguez,
Viviana
Guajardo
2013 | Maria Experiencia de ensefianza | Universidad de | Articulo
Martinez multimodal en una clase de idiomas | Alicante
2013 | Marta Aguero | Analisis  semantico-cognitivo  del | Universidad de | Articulo
discurso  humoristico en el texto | lowa
multimodal de las vifietas de Forges
2013 | Claudio Araya | Sinergia  entre  representaciones | Universidad Articulo
sociales y multimodalidad: analisis | Internacional
critico de un discurso publicitario | SEK
audiovisual
2014 | Enrique Artefactos multisemioticos y | Universidad Articulo
Boudon y | discurso académico de la | Catolica de
Giovanni Economia: Construccion de | Valparaiso
Parodi conocimientos en el género manual
2014 | Miguel Farias | Alfabetizacion ~ visual ~ critica y | Universidad de | Articulo
y Claudio | educacion en lengua materna: | Santiago de Chile
Araya estrategias metacognitivas en la
comprension  lectora de textos
multimodales
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Rodney Williamson, (2007), en su articulo, El disefio de un corpus multimodal, realiza un
proceso de revision bibliografica, que aporta a futuros investigadores en la planeacion de
actividades con textos multimodales, en sus practicas didacticas o en sus planteamientos
didacticos. El propdsito es el disefio de un corpus estructurado en torno a potenciales de
significado, y no solo significado wverbal, sino de actos comunicativos en los que operan
simultaneamente  maltiples modos semidticos vistos a la luz de la teoria actual de la
multimodalidad. Teniendo en cuenta que el corpus multimodal es un concepto bastante nuevo, la
intencion es: 1) Hacer un breve esbozo histdrico del corpus lingliistico y del corpus multimodal,
tal como se ha utilizado en investigaciones recientes. 2) Detallar una serie de requisitos para el
corpus multimodal en términos de sus caracteristicas estructurales y de organizacion. 3) llustrar
muy brevemente como el corpus multimodal puede ayudar a esclarecer nuevas tendencias en el
uso linguistico.

El area de estudio considerada es el discurso de los medios, sobre todo la de los géneros
televisivos. Dentro del articulo se revisan y cotejan las propuestas de Kennedy (1998), Toginini
(2001), Martin (2001) y Kress y Van Leeuwen (2001), entre una lista de 32 autores
fundacionales. A partir de la revision, el autor concluye que las caracteristicas de los textos
multimodales son: i) las jerarquias en los modos semidticos, segun el contexto de produccién de
estos textos; i) los espacios visuales o sonoros que configuran el plano de la significacion
extralingliistica, y iii) los marcos representacionales, que indican los contextos y las pautas

propias de creacion de los textos, desde una perspectiva cultural.

Maria Martinez, (2008), en su articulo Las relaciones entre las caracteristicas linguisticas y
visuales de las noticias sobre la inmigracién en la prensa gratuita y su relacion con la

s’

audiencia”, presenta como objetivo describir y comprender cémo se disponen los distintos
significados por medio de textos multimodales. Se analizan los diferentes elementos verbales y
visuales que componen este tipo de textos y el efecto que estos tienen en los lectores. La
descripcion esta centrada en dos textos multimodales relacionados con la inmigracion, publicados
en el mes de septiembre de 2007, en el periddico local de Alicante (Metro). Desde la
fundamentacion teérica presenta la gramatica visual y el anélisis critico del discurso, a partir de

los aportes de Kress y van Leeuwen (2006). Considera, ademas, tres maneras principales de
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composicion en los textos multimodales: -El valor de la informacion: el lugar en el que se
colocan los elementos, por ejemplo, de izquierda a derecha, de arriba a abajo o del centro a los
méargenes. -Prominencia: los elementos pretenden captar la atencion del lector, por ejemplo,
apareciendo en primer plano o en segundo plano, el tamafio, los contrastes en los colores o la
nitidez. -Los marcos: la presencia 0 ausencia de marcos que conecten o desconecten elementos

para significar que van o no unidos.

De esta manera, concluye demostrando que el discurso sobre la inmigracion en la prensa es
racista y excluyente por las siguientes razones: 1) Los significados que se expresan, ya que se
suelen concentrar en los hechos negativos. 2) Las fotografias que se seleccionan para ilustrar los
hechos, en las que predominan los tonos oscuros. Los inmigrantes aparecen sucios O
demacrados), las palabras que se seleccionan, por ejemplo, ‘discriminacion’ es un verbo
nominalizado, de modo que permite evitar decir quién discrimind a quién; y 4) la sintaxis elegida,
en la que se emplea mucho el uso de la voz pasiva con el fin de silenciar el agente. Las diferentes
elecciones que se presentan en los textos —la tipologia de las letras (mayusculas, negrita, etc.), el
tamafio, los colores, las diferentes maneras en que se colocan los elementos de los textos
multimodales tienen un efecto en la construccion de los significados y condicionan como la
atencién varia al leer una péagina, debido a que suele haber una relacion jerarquica entre los
diferentes elementos. Finalmente, plantea el llamado a ser ciudadanos activos en la sociedad y la
necesidad de desarrollar una perspectiva critica para leer los textos que emplean diferentes modos

para expresar su significado.

Felipe Pereira y Guillermo Gonzélez, (2011), el articulo Andlisis descriptivo de textos
escolares de lenguaje y comunicacion, se enmarca en la investigacion posdoctoral financiada por
Fondecyt-Conicyt, durante los afios 2009-2010, en la Universidad Catolica de Valparaiso en
Chile. Presenta desde una perspectiva multimodal la fundamentacion tedrica y la aplicacion de
un Modelo de Analisis Descriptivo de Textos Escolares (MADETEC). El modelo es aplicado a 2
textos escolares de 5° y 6° del area de Lenguaje y Comunicacion, textos de estudio; entregados
por el Ministerio de Educacidn chileno. El objetivo principal del modelo es describir en los textos
escolares las relaciones que se presentan entre el lenguaje verbal escrito y el lenguaje iconico. En
lo referente a la fundamentacion tedrica, MADETEC se constituye a partir de cinco

componentes: estructural, identificatorio, genérico, iconico y disefio. Los autores parten de una
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breve revision de la literatura especializada que permite conocer el valor didactico de los textos
escolares y varias experiencias en las que se sefiala como se aprende a partir del modo escrito y

de las imagenes.

Algunos referentes tedricos trabajados son: Eubanks (1999), Jewitt (2003), Jewitt & Kress
(2003), Kress (2003, 2004, 2005), Kress y van Leeuwen (1996, 2001), Maverns (2003), Alzate
(2000), Colas Bravo (1989), Otero y Greca (2004), Perales y Romero (2005), Prendes (1996;
2001), Prendes y Solano (2001), Scolari y March (2004) y Vilches(1995), quienes han abordado
el vinculo texto/imagen asumiendo que las ilustraciones, fotografias y gréficos tienen un valor
significativo en la configuracién de estos materiales didacticos.

Los autores afirman que, pese a que existen variadas investigaciones en esta linea, hay pocas
herramientas que permitan describir los textos escolares desde una perspectiva multimodal.
Reconocen que se han realizado estudios que analizan las imagenes de los textos escolares
independientemente del lenguaje verbal escrito, pero no la interaccion conjunta de ambos modos
de representacion. Se plantea como conclusion que lo propuesto es una guia para el andlisis de
textos multimodales, que busca posibilitar una mejor comprension de los diferentes modos de
representacion presentes en los libros de texto. EI modelo permite considerar que las imagenes no
se relegan a un plano secundario, sino que se consideran portadoras de significados que pueden
ser analizados e interpretados. Estos modos icOnicos aportan informacion que no esta descrita
verbalmente, por lo que se transforman en modos informativos que resultan relevantes en el
proceso de ensefianza y aprendizaje. Una de las problematicas que describen los autores desde su
estudio, respecto a las imagenes, es que estas se utilizan con una funcion ornamental, estética o
motivacional principalmente, razon por la cual, ni los docentes ni los estudiantes las consideran
transmisoras de significados. Proponen que para darles mejor uso se requiere fomentar los
principios de una alfabetizacion visual que permita a los docentes leer, analizar y reflexionar

sobre el lenguaje icdnico y de esta forma mejorar los procesos de ensefianza y aprendizaje.

Salvio Martin, (2012), en su articulo Multimodalidad y estrategias discursivas: Un abordaje
metodologico, desarrolla un estudio de caso, desde una perspectiva hermenéutica y tedrica, sobre
los afiches de peliculas. A partir de Menéndez (2000), Kress (2009) y Halliday (1979), el autor

propone de manera especifica una forma de analizar afiches de pelicula, comprendiendo que los
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signos que alli se usan (pictoricos y lingliisticos) son susceptibles de un andlisis discursivo. El
afiche se comprende como un texto que se estudia desde una perspectiva formal (la gramética de
la lengua y la estética de la composicion) y desde una sociocultural (en la que se entienden los
sentidos linguisticos y visuales en contexto). Desde este enfoque, estudia el afiche de la pelicula
“TransAmérica”, en el cual comprende que el color, la ortotipografia y la representacion humana
generan un discurso que confronta generos, asi como la pelicula lo hace. Para el autor, esta
confrontacién solo puede surgir a partir de la articulacion entre el titulo, el lema de la frase y las
imégenes de portada. Concluye que desde el analisis multimodal surgen efectos de sentidos que
permiten componer una propuesta de significado, el autor comprende que lo verbal no se puede
estudiar aislado de otros modos semidticos intervinientes, pues todos median y crean una unidad

de sentido.

Kay O’Halloran, (2012), en su articulo Andlisis del discurso multimodal, elabora -un estudio
bibliografico para mostrar las guias del analisis de textos multimodales y plantea que el analisis
del discurso multimodal propone un paradigma emergente en el campo de los estudios del
discurso. A partir de la revision de 48 articulos e investigaciones, entre las que resaltan las de
Kress (2009) y Van Leeuwen (2005), el autor propone que la comprension de los
textos/fendbmenos multimodales se desprende de tener claridad frente a qué son los recursos
semidticos (signo linguistico, pictorico o auditivo) y las modalidades sensoriales (a través del
tacto, el oido o la vista). Sin embargo, rescatar este tipo de recursos semidticos y modalidades
sensoriales necesita de mayor profundidad en la actualidad para poder crear patrones de analisis
que puedan ser llevados al aula y a la produccion de conocimiento. Propone que en la medida en
que se logre hacer una caracterizacion y teorizacion pertinente y detallada, se podrd dar mayor
claridad sobre las lineas que puede recorrer el andlisis de discursos en formatos multimodales.
Como conclusion plantea que el principal reto del analisis del discurso multimodal es resolver los
detalles y la complejidad que requiere analizar, investigar y recuperar los patrones semanticos
multimodales. Considera que sOlo serd posible avanzar hacia el objetivo de comprender los
patrones y las tendencias de la tecnologia, los textos, los contextos y la cultura, trabajando de

manera colaborativa e interdisciplinaria.
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Dominique Manghi, Daniela Gonzalez, Eva Echevarria, Cintia Marin, Paula Rodriguez,
Viviana Guajardo, (2013), en su articulo Leer para aprender a partir de textos multimodales:
los materiales escolares como mediadores semidtico, buscan demostrar que, para la ensefianza,
los textos académicos no deben centrarse solo en el signo linglistico, sino también en otros
“recursos semioticos [...] que ofrecen a los estudiantes un significado complejo que se construye
a partr de la mntegracion multimodal” (p. 77). En particular, se ve a los materiales de ensefianza
en el aula como mediadores semidticos; es decir, como textos que exponen no solo signos
lingliisticos, sino también percepciones sociales y perspectivas historicas que permiten entender
no Unicamente el proceso comunicativo, sino también al ser humano en su entorno sociocultural

propio.

Para lograr su objetivo, estudian el material para ensefiar Ciencias Sociales a cuarto grado, dentro
del esquema de educacion chileno. Los autores encuentran que en estos materiales no se recurre
solo a la palabra escrita, aunque esta parece ser el principal aglutinador de la presentacion de la
informacion, sino que se vale también de recursos visuales y del uso de imagenes para transmitir
el conocimiento. Sin embargo, evidencian los investigadores, que este tipo de textos para el aula
exige la mediacion de un docente, quien ayude a interpretar los diversos signos. Para los autores,
esto se convierte en una tension, porque puede limitar la creacién propia y critica del
conocimiento, impidiendo desarrollar el potencial de los estudiantes y desaprovechando las
posibilidades que otorgan los textos multimodales. Por lo anterior, concluyen que se crean
desafios para los docentes, relacionados con repensar y reconfigurar las practicas en el aula y la

forma en la que se concibe su rol.

Maria Martinez (2013), en su articulo Experiencia de ensefianza multimodal en una clase de
idiomas, realiza un estudio de caso de la ensefianza de destrezas de escucha, habla, lectura,
escritura e interaccion en la asignatura de cuarto nivel de lengua inglesa. A partir de las
consideraciones teoricas de Unsworth (2001) y Waslh (2009), la autora piensa que la formacion
docente en lenguas extranjeras es un campo en el que tradicionalmente se han incorporado
practicas multimodales para la transmisibn de conocimientos. Sin embargo, esta historia
multimodal no ocurre en medio del reconocimiento explicito del uso de distintos signos, lo que

ha llevado a desaprovechar las lecturas intersemioticas en el aula. Esto lo comprueban al realizar
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una encuesta con estudiantes de lengua inglesa en el nivel de pregrado, en la que encuentran que
no se les prepara para interpretar y analizar textos multimodales, lo que lleva a que consideren los
recursos semioticos diferentes al lingliistico solo como apoyo y no como fuente de conocimiento.
De esta manera, concluye que no existe una formacion adecuada en el analisis de textos

multimodales para maestros en formacion.

Martha Aglero, (2013), en su articulo Anélisis semantico-cognitivo del discurso humoristico en
el texto multimodal de las vifietas de Forges, realiza un estudio de caso, bajo una perspectiva
hermenéutica, en la que propone desde las caricaturas de Forges que los mecanismos de
comprension del humor estan basados en la resolucion parcial o total de una incongruencia
producida por la alternancia de marcos cognitivos incompatibles. Basandose en la teoria general
del humor verbal de Attardo y Raskin (1991), en los aportes de Lakoff y Johnson (1980) y Ortiz
(2010), evidencia que Forges emplea junto a la ironia y la metdfora, diversos mecanismos en los
que la palabra y la imagen convergen para criticar la realidad social y politica (Forges considera
que existen dos tipos de vifietas: las monomodales y las multimodales, se enfoca en las vifietas
multimodales, a las cuales estudia desde los postulados de la semibtica social y cognitiva, en
atencion a lo postulado por Ruch (1992) y Attardo (2006).

Agiiero concluye que la multimodalidad es un campo de estudio de creciente interes
investigativo y que queda un largo camino por recorrer en la comprensién del humor de textos
intersemidticos. Propone que quizd sea necesario, como plantea Kress y van Leeuwen
(2006,1996), disefiar gramaticas dentro de los recursos semidticos multimodales, ya sean
lingliisticos, visuales o sonoros. Un mayor conocimiento de las caracteristicas del medio

permitird comprender mejor las relaciones de significado entre los cddigos.

Claudio Araya, (2013), en su articulo Sinergia entre representaciones sociales y
multimodalidad: analisis critico de un discurso publicitario audiovisual, realiza un estudio de
caso del discurso publicitario audiovisual de la marca de gaseosas Sprite. El autor, a partir de los
postulados de Kress y Van Leeuwen (2001), Morales (1994), Rumelhart (1977) y Meyer (2001),
considera que la publicidad es un tipo caracteristico de texto multimodal, en el que se crea un

discurso complejo que debe ser develado a partir del estudio de la composicion estética y
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lingliistica. Busca, desde la perspectiva de la teoria de las representaciones sociales, de la teoria
de la multimodalidad y desde los conceptos de cognicion social, categorizacion, semidtica social,
imagen y texto, entre otros, contribuir en la exploracion de diversas posibilidades de lectura y
comprension de los discursos que operan en el paisaje semidtico y epistemoldgico actual.

Concluye que los anélisis de discursos audiovisuales publicitarios aportan al proceso de
ensefianza y aprendizaje de la comprension de lectura de discursos audiovisuales en el ambito de
la educaciobn media, en tanto permiten mostrar nuevas formas de lectura que operan en
consonancia con los nuevos paradigmas textuales, semidticos y epistemologicos. Propone como
aspecto fundamental, que el desarrollo de estos andlisis y lecturas de caracter multimodal llegue
también al ambito de la formacion de los futuros profesores de lengua, ya que el desglose
analitico y conceptual propuesto en este tipo de trabajos constituye una més de las posibilidades
de las que dispone el docente para ofrecer estrategias de lecturas innovadoras en el aula de las
escuelas y de las instituciones de educacion superior que se encargan de la formacion de los

futuros docentes.

Enrigue Boudon y Giovanni Parodi, (2014), en su articulo Artefactos multisemioticos y
discurso académico de la Economia: Construccién de conocimientos en el género manual, se
proponen como objetivo, identificar y describir los artefactos multisemidticos que participan en
la construccién de significado y wehiculan el conocimiento especializado de la economia.
Analizan 10 ejemplares de este género que circulan en dos carreras de dos universidades chilenas,
como parte de la formacion del primer afio de universidad. Los hallazgos permiten determinar
que el discurso académico de la economia, se construye a partir de siete artefactos
multisemioticos que apoyan el propdsito comunicativo del género manual: complejo estadistico,

esquema, formula, gréfico, icono, ilustracion vy tabla.

Desde los estudios realizados por O’Halloran (2012), Kress y Van Leeuwen (1996, 2001),
Becher (1994), Bondi (1995), Mauranen (2003), Bolivar & Parodi (2014), los autores muestran
una mirada panoramica de los desafios que se presentan en el campo de la multimodalidad. Asi
mismo consideran que es fundamental para la incorporacion del conocimiento y de los discursos
académicos, la comprension de los textos desde su perspectiva multisemidtica; de manera
especifica, buscan comprender las formas en las que los manuales y los libros de texto con una
diagramacion especifica, aportan artefactos multisemioticos fundamentales para la transmision de

conocimiento disciplinar. Concluyen que su estudio es acotado y que se puede extender la
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muestra del corpus, como parte de las proyecciones pedagdgicas. Este estudio podria orientar,
tambien, el disefio de cursos y materiales que busquen la alfabetizacion académica y disciplinar

del discurso escrito en esta disciplina.

Miguel Farias y Claudio Araya, (2014), en su articulo Alfabetizacion visual critica y educacion
en lengua materna: estrategias metacognitivas en la comprensién lectora de textos multimodales,
buscan esbozar criterios para generar una alfabetizacion visual en el proceso de ensefianza de
lenguas, particularmente enfocada a la materna, a partir de un proceso de revision hermenéutica
de autores fundacionales. Para proponer las estrategias de alfabetizacion, los autores proponen
incorporar las perspectivas de lectura de Magarifios (1991) y Kress y Van Leeuwen (2001). Del
primer autor de referencia toma que la alfabetizacion visual corresponde a cuestiones formales, al
valor cultural y al contexto de existencia. Del segundo autor toma lo visual como un espacio en el
que se entrecruzan representaciones culturales de “lo ideal, lo real, lo dado y lo nuevo” (p. 93). A
partir de la articulacion propuesta, plantean que un formato que permite la interpretacion de

textos multimodales es aquel en el que se entrecruzan lo textual y su trasfondo cultural.

A modo de sintesis

A partir de lo anterior, se concluye que los textos multimodales son concebidos como aquellos
que, digital o fisicamente, comportan la union de diferentes tipos de signos para comunicar y
crear sentido. Estos textos no pueden ser interpretados desde una légica lineal, pues se crea el
sentido en la accion conjunta, sin establecer previamente jerarquias entre la importancia del signo
lingliistico sobre el pictérico o el gestual o auditivo. Esta caracterizacion permite comprender que
el andlisis de textos multimodales es amplio y comporta saber leer diferentes tipos de signos.
Ademas de lo anterior, los investigadores reconocen que la escuela también tiene una mision
clara frente a la instauracién de un nuevo orden discursivo particular de transmision y creacion de
sentido desde lo multimodal. Se presentan ejemplos experimentales de aula en las éareas de
matematicas, ciencias sociales, segundas lenguas y lengua castellana, desde donde se demuestra
la necesidad de reconocer que los procesos comunicativos, los materiales y recursos de aula son
mediadores semiéticos que plantean mas que signos linglisticos, nuevos retos y alternativas

frente a la préctica docente.
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7. Marco tedrico

Con el fin de abarcar la problematica del proyecto de investigacion es preciso abordar algunas

categorias tedricas de comprension.

7.1 Alfabetizacion

El proceso de alfabetizacion se refiere a la capacidad de leer y escribir. Tal como sefiala Carlino
(2005), en particular, la alfabetizacion se considera como el conjunto de nociones y estrategias
para desarrollar el discurso y ser capaz de analizar textos. Este concepto es entonces de vital
importancia para la adquisicion de competencias comunicativas a lo largo de la educacion bésica
y media. No obstante, tal como sefiala Carlino, existen dos problemas de la ensefianza habitual
relacionada con procesos de alfabetizacion, a saber, el modelo educativo en donde el profesor es
quien realiza la mayor cantidad de actividades cognitivas, y, ademas, las clases en las que los
docentes se limitan a transmitir conceptos olvidando las practicas didacticas que pueden orientar
al alumno en la obtencion y elaboracion de conocimiento. Sumado a esto, estudios como el de
Garcia (2014) sefalan la tendencia en la alfabetizacion a utilizar como recurso fundamental de

aprendizaje el texto escrito en la ensefianza.

En todo caso, la primacia del texto como método de alfabetizacion se explica también porque por
mucho tiempo se considerd y se valordé la comunicacion linglistica como la Unica forma de
comunicar. A través de esta transformacion en los modos de comprension de lo humano, se
origina también una transformacion en las teorias comunicativas, pues se entiende que el sentido
se crea no solo a partir de signos linguisticos sino también de otro tipo, como los pictoricos,
gestuales y auditivos. En medio de este contexto se hace importante reconocer el tipo de nueva

semidtica que comprendera lo multimodal como un hecho social: la semidtica social.
7.2 Semiotica social

La semidtica puede definirse como el sistema de signos diversos que al decodificarse permiten la
comunicacion entre individuos. Tal como sefiala Halliday (1982), la semidtica se involucra
dentro de los sistemas de comunicacion de las personas y depende de los contextos sociales. En
este sentido, la semidtica social responde a la construccién de significado en el contexto social.
En este sentido, el contexto determina patrones de comunicacion, regula significados y estados de

significacion. Como se puede ver, la semidtica social estudia las relaciones entre quienes dan
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significado y aquellas cosas que producen significado. Una de las caracteristicas de la teoria de la
semidtica social es que contempla dentro de su concepto el andlisis de recursos linglisticos
particulares calificados como “no verbales”, “paralingiiisticos” o “contextuales”. En este sentido,
esta disciplina entiende que existen signos que acompafian a los simbolos gramaticales y que
expresan significados no unilaterales. En este sentido, Bezemer y Jewitt (2002) afirman que la
semidtica social tiene un alcance multimodal, pues puede atender formas de significado que estan
desatendidas en la pragmatica. El reconocimiento de esta dimension ha dado paso a nuevos
enfoques (Aravena, Kimelman, Micheli, Torrealba, & Zlfiga, 2006) especialmente en el
contexto de la ensefianza de la lectura y la escritura, pues esta se relaciona especialmente con la

semidtica social, por tanto, analiza los modos de comunicacion Yy significacion social.

7.3 Comunicacion multimodal y textos multimodales

Ahora bien, el surgimiento de la semidtica social ocurre toda vez que se da un cambio
epistemoldgico en la concepcion logocentrista y cuando se reconoce la complejidad en la que
ocurren las practicas comunicativas cotidianas, desde donde se reconoce que las maneras de
comunicacion y representacion han cambiado y en ellas involucran otros elementos que difieren
del recurso verbal (Kress, Leite-Garcia y Van Leeuwen, 2000). En particular, Gunther Kress
sefiala, la idea general (Bezemer & Jewitt, 2002) y arraigada en occidente segun la cual la lengua
oral o texto escrito es el medio de representacion y comunicacion exclusivo y Unico (Kress,
Leite-Garcia y Van Leeuwen, 2000). EI cambio que sucede hoy es que, ademas de tomar como
centro la lengua escrita, otras formas de representacion se posicionan como formas importantes
de comunicacién. Entender que modos especificos como el visual, el gestual y el sonoro son
capaces de significar implica un paso de la lingliistica a la semiética social porque implica un
analisis del texto surgido a partir del contexto social. Adicionalmente implica entrar en el
enfoque multimodal, pues este pretende entender todos los modos de representacion y

significacion que entran en el texto. Kress sefiala

Los conceptos de semidtica social y de multimodalidad ponen en crisis varias ideas
convencionales sobre el texto. Si los seres humanos producen Yy comunican
significaciones en varios modos, entonces el lenguaje solo ya no basta para concentrar la
atencion de quien esté interesado en la produccion y reproduccién social de la
significacion (2005, p. 198).

31



Adicionalmente, Kress (2005) sefiala que, ante el panorama comunicacional que existe
actualmente, en el que gracias a la tecnologia y el internet el aspecto visual cobra relevancia a
través de la imagen, se desafia la supremacia del texto escrito como Unico modo de comunicar y
ensefiar a comunicar. Esto ocurre porque en la comunicacion actual se utilizan diversas formas de
transmitir informacion a través de diversos discursos modales. En este sentido, la escritura deja
de ser el medio predilecto de transmision de significado. Asi el sentido, los modos, o medios para
crear significado, dejan de ser Unicamente a traves de las letras. Teniendo en cuenta este
panorama, Kess (2005) sefiala que la alfabetizacion tradicional, basada en la escritura como el
principal medio de comunicacion debe adaptarse a las maneras en las que se esta transformando
la manera en la que se transmite, comunica y representa la informacion. Particularmente se
pueden sefialar dos transformaciones importantes. La primera, un desplazamiento de la idea
segun la cual la escritura es el medio dominante de comunicacion a la interpretacion de la imagen
como significante (Kress, 2005). La segunda, la especializacion de los modos de significar en
donde se sefiala que cada forma de significar, sea la imagen o el texto, carga con una porcidn de
informacion que le corresponde comunicar y de ningin modo, ni el texto ni la imagen transmiten
toda la informacién o son el transmisor completo de significado. Por esta razon, segin Kress
(2005), los modos de significar se emplean segin sean adecuados para transmitir cierto tipo de
informacion. De esta manera, la presentacion y representacion social del significado es
precisamente la tarea de la enseflanza y esta no puede darse por fuera de la comunicacion
multimodal que plantea la existencia y difusion de textos multimodales.

7.4 Textos multimodales y supuestos tedricos de ensefianza

Segun Anstey y Bull (2010), los textos multimodales son aquellos que combinan dos o mas
sistemas semidticos. Existen cinco sistemas semioticos. En primer lugar, esta, el linglistico, que
comprende aspectos como el vocabulario, la estructura gramatical y el lenguaje oral y escrito.
Seguidamente, se encuentra el sistema visual que comprende aspectos como el color, los vectores
y las imagenes estaticas y en movimiento. En tercer lugar, se cuenta el audio, que compromete
aspectos como el volumen y el ritmo, la mulsica o los efectos de sonido. En cuarto momento se
encuentra el componente gestual, que compromete aspectos como el movimiento, la velocidad y
la quietud en expresiones faciales y lenguaje corporal. El Ultimo componente es espacial y

comprende aspectos como la proximidad, la direccion, la posicidbn o la organizacion de los
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objetos en el espacio. Los ejemplos de textos multimodales son los infogramas, la publicidad, las
caricaturas, las paginas web, entre otros.

En este sentido, los textos multimodales son herramientas fundamentales de alfabetizacion por
cuanto fortalecen las competencias comunicativas de los estudiantes. Por medio del analisis de
textos multimodales los estudiantes comprenden otros modos de significacion que permiten la
expresion y comprension de conceptos no expresados a traves de los modos convencionales.
Segun estos autores existen seis areas de conocimiento que se deben integrar en aula para poder
ensefiar a traves de textos multimodales. Primero, es necesario que exista conocimiento previo
acerca de la lectura y escritura de textos multimodales y de los diversos formatos en los que se
presenta. Segundo, se necesita conocer los cinco sistemas semidticos que componen un texto
multimodal. Tercero, es vital conocer el metalenguaje que facilita el andlisis y la discusidén acerca
del funcionamiento de los textos. Cuarto, se necesitan enfoques pedagdgicos apropiados VY,
quinto, es esencial que la escuela tenga mecanismos establecidos para ayudar a los docentes a

mantener un enfoque coherente de ensefianza con textos multimodales en todos los niveles.

7.5 La didactica de la lengua para Camps (2012)

Camps (2012) plantea que “La didactica de la lengua constituye un campo de conocimiento que
tiene como objeto el complejo proceso de ensefiar y aprender lenguas con el fin de mejorar las
précticas y adecuarlas a las situaciones cambiantes en que esta actividad se desarrolla” (p.27)

Asi mismo reconoce que en el proceso de ensefiar y aprender intervienen tres factores: el
aprendiz, el ensefiante y el contenido de ensefianza, que en su conjunto constituyen un sistema de
actividad: el didactico —podria decirse un sistema de sistemas—, en el cual estan implicados otros
sistemas de actividad interrelacionados.

Desde esta distincion la autora afirma:

El objeto propio de la didactica de la lengua es el sistema didactico en el que se
interrelacionan el docente, el discente y el objeto de aprendizaje, en este caso la lengua, con
la particularidad de gue esta es a la vez objeto e instrumento. (Camps. 2012, p. 28)
Este sistema, lo presenta como dindmico y estrechamente interrelacionado con otros sistemas con
los que entra en confluencia o en contradiccion.

7.6 Sistema didactico:
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Segun Camps (2001), el campo de la didactica se ubica en la interaccion entre las actividades de
aprender, las actividades de ensefiar y el objeto de ambas, entonces el sistema didactico tiene
como base la interrelacion entre los participantes en las situaciones de ensefianza y aprendizaje,
maestro y alumnos, y la materia que se ensefia y que se aprende, que en este caso es la lengua.
Esta relacion representada en forma de tridngulo, muestra la interdependencia entre los tres
elementos, que no se pueden considerar aisladamente ni de manera estatica. En este sentido, la
materia que se ensefia esta mediatizada por la intervencion del profesor, por las necesidades
sociales y culturales del alumno y por su capacidad de aprendizaje. El aprendizaje del alumno no
se puede entender independientemente de las caracteristicas del contenido de la materia que se
ensefia, de las concepciones que tenga el profesor, ni de los instrumentos de mediacion que se

utilicen en la relacion entre ensefianza- aprendizaje. Camps (2001) plantea:

...Esta concepcion de los procesos de ensefianza- aprendizaje se hace mas compleja cuando
el objeto de estos procesos es la lengua. La lengua es objeto de aprendizaje en aspectos
diversos: Los usos como tales y como objeto de conocimiento metaverbal.

...La lengua sirve para vehicular contenido y es mediadora en su construccion, es ademas
instrumento organizador de las relaciones entre las personas que configuran el espacio
interactivo propio de la escuela. A esta complejidad hay que afadir la diversidad de
discursos que relacionan las aulas con espacios exteriores a ella: Textos que se aportan para
su lectura y andlisis, o para obtener informacion; textos que se producen a partir de
relaciones sociales reales o simuladas y que les dan sentido. (p.9)

De esta manera entendemos que sujetos, contextos, textos Yy actividades discursivas se

interrelacionan en los procesos de ensefianza aprendizaje de la lengua y determinan las

caracteristicas de las transposiciones Yy configuraciones didacticas que toman su forma con

relacién atodas estas relaciones, saberes y realidades complejas y dindmicas.

8. Disefio metodoldgico
La investigacion propuesta se enmarcO en el campo de la investigacion pedagdgica, la cual se

refiere al tipo de investigacion que interroga y analiza la practica pedagdgica lo que obliga a
adelantarse a partir de la investigacion, como una propuesta académica pero también ética,
consciente del compromiso y efectos sociales de ejercer la docencia (Ortiz & Borja, 2008;
Rodriguez, 2007; Pérez, 2007; Erazo, 2009; Iglesias, 2011; Pifia, 2013; Garcia, 2014; Pérez et al.,
2013; Vega & Moreno, 2014). Pérez et al. (2013) consideran que la practica reflexiva e

investigativa del docente atraviesa ciclos de diagndstico, sistematizacién y analisis que permitiran
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comprender de manera detallada cuéles son los instrumentos mas adecuados para llevar a cabo la

practica profesional propia.

Al considerar el proceso de investigacién como un ciclo en el que se observa, analiza, planifica y
evalla, se crean etapas necesarias para comprender de manera clara el entorno en el cual se
inscribira la propuesta de mejora (Pérez et al., 2013). Este proceso de analisis, a su vez, debe ser
integral e incorporar diferentes instrumentos de toma de datos, con el fin de que se pueda
entender el problema de estudio en medio de su contexto particular (Vasilachis, 2006; Hernandez
et al., 2014).

Por su parte y de acuerdo con Rodriguez, Gil y Garcia (1996), las caracteristicas basicas de los
estudios cualitativos se pueden resumir en que son investigaciones centradas en los sujetos, que
adoptan una perspectiva desde el interior del fendbmeno a estudiar de manera integral 0 completa.
El investigador interactia con los participantes y con los datos, busca respuestas a preguntas que
se centran en la experiencia social, como se crea y cdmo da significado a los procesos y préacticas

humanas.

Debe anotarse, igualmente, que la poblacion con la que se desarrollé el trabajo fue:

- Grupo de ocho estudiantes (tres de ellos pertenecientes al semillero y cinco de ellos no
pertenecientes), matriculados en el programa de Literatura y Lengua Castellana, de la
Universidad Surcolombiana, quienes cursaban la practica Il y asistian a instituciones publicas
a desarrollarla. Son denominados en la presente propuesta como docentes en formacion.

- Grupo de 16 estudiantes pertenecientes al semillero de investigacion Mandragora, estudiantes
del programa de lengua castellana de la Universidad Surcolombiana y quienes participan
como co- investigadores.

Los instrumentos usados para la recoleccion de datos seran:
-Observacion directa de clase

Entrevista semiestructurada

-Encuesta

-Fichas de recoleccion de datos

-Fichas de sistematizacion de la informacion
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Con relacién a las fases es importante tener en cuenta:

-la fase 1y Il Fue desarrollada por el semillero de la convocatoria anterior.

- Lafase Ill- IV y V fue la desarrollada por los integrantes del semillero actual

- Lafase VI es la proyeccion que se espera desarrollar con quienes continten en el semillero.

8.1 Fases

8.1.1 Fases del disefio metodoldgico

Fase

Actividades y
métodos

Resultados esperados

Duracion
(meses)*

Objetivos

Planeacién del

diagnostico
inicial
(Desarrollada
por
integrantes

de la
convocatoria
anterior)

Revision
bibliogréfica.

Conceptos y  teorias
esenciales para
determinar los aspectos a
evaluar.

4 meses

Elaboracion de los
instrumentos de
recoleccion de
datos.

3 cuestionarios de
encuesta: 1 para
estudiantes de
bachillerado (grados 9° a
11°), 1 para docentes de
Lengua  Castellana p
educacion Secundaria
(basica y media) y 1 para
docentes en formacion
de la Universidad
Surcolombiana (\Ver
Anexo 1).

Entrevista a estudiantes
de bachillerato que se
destacan en el uso de
tecnologias y a docentes
universitarias que
investigan en el tema de
tecnologias.

1 mes

Solicitud de
permisos en las
diferentes

instituciones  para

Permisos de aplicacion
de las encuestas en
centros educativos.

1 mes

3.2.1.
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aplicar las
encuestas.

Realizacion de las | Datos sobre el uso y | 1mes 3.2.1.
encuestas y | conocimiento de textos
entrevistas. monomodales y
multimodales ~ fisicos y
. digitales
Ejecucion del | Sistematizacion de | Relaciones entre el uso | 1 mes 3.2.1.
diagnostico inicial las respuestas de | de textos monomodales y
(Desarrollada or las encuestas y | multimodales en el aula
) PO entrevistas y el conocimiento tedrico
integrantes del semillero
. sobre estos.
anterior)
Anélisis de | Estado de la | 1mes 3.2.2.
resultados. problemética para la
caracterizacion inicial
del problema.
Revision literaria y | Definicion de las | 2 meses |3.22. Y
seleccion de | categorias a observar. 3.2.3.
categorias que se
g que (monomodal-
planean revisar :
multimodal-
desde las clases i o
Configuracion  didéctica,
observadas. .
artefactos  semidticos o
. recursos semidticos,
Planeacion  de la entre otros)
evaluacion  de  1as ["Eaporacion de los | 1 guia de observacion de | 2 meses
propuestas  didacticas | jnstrymentos  de | la clase desarrollada por
desarrolladas  por  10s | yecoleccion y | los docentes en
docentes en formacion | sistematizacion  de | formacion (ver Anexo 2)
en torno - a  textos | gatos obtenidos en L cwestonario de
multimodales observacion de :
clases y en entrevista para docentes
(Desarrollada por : en formacion (ver Anexo 329 Y
integrantes de la actual | eNtrevistas 3). 233

convocatoria)

1 formato de
sistematizacion (ver
Anexo 4).

1 formato de

sistematizacion 'y anélisis
de la observacion
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Seleccion de | Permisos de | 2 meses | 3.2.2.
docentes en | observacion.
formacion o
dispUestos 3 Organizacion _de grupos
Y
colaborar en de . trabajo con
NUESTrO Proceso y estudlantes_ d_e,l semillero
y determinacién de roles
Solicitud de |a cumplir durante la
permisos en | recoleccion de datos y la
instituciones aplicacién de entrevistas.
educativas, a la
docente
coordinadora  de
practicas, a
docentes
cooperadores y
asesores de
practica para
realizar la
observacion.
Observacion de | Revision de las | 2 meses
clases configuraciones
didacticas  desarrolladas
a partir de los textos
multimodales usados en
la clase
V. Sistematizacion  de | Estudio de las categorias | 2 meses
Evaluacion de lag | 10s datos recogidos | elegidas para el estudio y
propuestas didéacticas de | &1 las | seleccion del corpus de
maestros en formacién | OPservaciones  de | los textos multimodales
relacionadas  con  los | Clase  desarrolladas Usados en clase. 3.2.3.
textos multimodales por los docentes en
formacion
(Desarrollada por
integrantes de la  actual | Analisis de | Clasificacion de | 2 meses
convocatoria) resuttados de los | informacion relevante
datos recogidos en | para el estudio.
la observacion y de
las  caracteristicas
del corpus
seleccionado.
Realizacion de | Acercamiento a| 1 mes.

38




entrevistas.

opiniones y saberes de

docentes en formacion
frente a preguntas
planteadas.
Transcripcion de | Organizacion  de los | 1 mes.
entrevistas datos obtenidos.
Analisis de | Reconocimiento de | 1 mes.
resultados de | informacion relevante
entrevistas. para el estudio 'y
triangulacion de datos.
Triangulacion de | Seleccion de | 1 mes.
resultados entre | informacion relevante
entrevistas, para el estudio.
observacion y
diagnéstico inicial.
V. Discusion de | Determinacion de | 2 meses
L, ) resultados con los | Principales aspectos por
Discusion e  informe . .
. estudiantes del | mejorar y definicion de 323. Y
interno de resultados ) . .
semillero de | estrategias a sequir. 3.2.4.
(Desarrollada investigacion.
parcialmente)
VI. Disefio de un curso | La inclusiobn de la teoria | 2 meses | 3.2.4.
de didactica | multimodal en la
Propuesta de .
L multimodal para | propuesta de
alfabetizacion N L,
. ser incluido en la | alfabetizacion
multimodal .
malla curricular
(proyectada para  de | del programa.
desarrollar en el
siguiente  periodo  de

vigencia del semillero)

*No son tiempos consecutivos

9. Resultados:

9.1 Textos y criterios de modalidad mas usados durante las clases observadas
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La ficha de resumen muestra el resultado de los textos y criterios de modalidad méas usados en 24
clases observadas a docentes en formacion no pertenecientes al semillero y en 12 clases

observadas a docentes en formacion pertenecientes al semillero.

Sobre cada clase observada hay una ficha de registro, donde se observa la secuencia didactica que
se siguid de cada clase. El presente informe muestra Unicamente las conclusiones de esos

registros.

RESUMEN GENERAL CRITERIOS DE ANALISIS EN TEXTOS TRABAJADOS
POR DOCENTES EN FORMACION NO PERTENECIENTES AL SEMILLERO.

Numero de practicantes observados: 5
NUmero total de clases observadas:24
Numero total de textos registrados: 24

Criterio 1.
Clase de
texto

. Monomodal

fisico

Monomodal
virtual

Multimodal
fisico

Multimodal

Virtual

NUmero

total de
acuerdo a
textos
registrados

16

Criterio 2.
Modalidad.
Total, de
Modos
presentes en
los textos
registrados

Graficas,
tablas
esquemas
1

0

Imagenes,
ilustraciones
3

Videos

y
audios

4

Mapas
e
fconos

Verbal
lingliistico
16

0]

Expresion
corporal,
postural,
gestual.

Criterio 3
Modos que
el  docente
privilegia
Durante  las
explicaciones
0
construccion
de saberes

Criterio 4
Modos que
se
privilegian
en productos
0 resultados
de
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aprendizaje

9.2 Sistematizacion Entrevista a Docentes Practicantes

Se entrevistO a ocho maestros en formacion, cinco de ellos no pertenecientes al semillero
Mandragora Y tres de ellos pertenecientes al semillero.

Cada estudiante permitié una observacion de cinco de sus clases y nos concedié una entrevista de
nueve preguntas relacionadas con su ejercicio de su practica docente. A continuacion, se presenta
una relacion y un andlisis de las repuestas:

Sistematizacion Entrevista a maestros en formacion No pertenecientes al semillero (Aplicada durante los
meses de noviembre- diciembre de 2017)

Codigo del docente | Institucion | Grado en| Respuesta a la pregunta No.1
practicante educativa | el que | ¢Usted estudi6 el programa de lengua castellana por
de préactica | desarrolld | vocacidén o por otra razon?
la
practica
E-G1 IL.LE Octavo Me hubiera gustado estudiar ciencias sociales, pero aca en el
Promocion Huila no habia esta carrera para estudiarla y vi que la mas
Social opcionada era lengua castellana y me ha gustado estudiar
esta carrera.
E-E2 I.LE Liceo | Décimo Cuando me presentt a la Universidad tenia dos
Santa posibilidades. La primera era Ciencias Politicas y la segunda
Librada Lengua Castellana. Me decidi por la segunda porque me di
cuenta que el programa de Ciencias Politicas era muy
incipiente y pues eso acarrea muchas complicaciones.
E-D3 l. E | Sexto
Normal La idea era ingresar a estudiar licenciatura en inglés y no me
Superior sirvio el puntaje, entonces la opcion que tome fue lengua
castellana en el transcurso de la carrera me iba a cambiar,
pero me enamoré de esta carrera y quise seguir pues con la
meta de graduarme como licenciada en lengua castellana
E-A4 Maria Séptimo | Mi primera opcidn no era lengua castellana, era lengua
Cristina extranjera y lamentablemente no pude ingresar por motivos
Arango econdmicos en lenguas extranjeras y mi otra opcion si era
lengua castellana.
E-F5 Liceo Noveno Bueno, en realidad yo queria estudiar otra carrera queria
Santa estudiar derecho, pero no me alcanzé el puntaje e ingresé al
Librada programa de lengua castellana.
Resultado:

Observamos que 5 de los docentes practicantes

no tenian el ingreso al programa de Lengua Castellana como
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primera opcion, lo que indica que no ingresaron al programa por vocacion.
2 de esos 5 afirman haberse enamorado de la carrera durante el desarrollo de sus estudios.

Sistematizacion Entrevista a maestros en formacion Pertenecientes al semillero (Aplicada durante los meses

de noviembre- diciembre de 2017)

Codigo del docente | Institucion | Grado en| Respuesta a la pregunta No.1
practicante educativa | el que | ¢Usted estudi6 el programa de lengua castellana por
de préactica | desarrolld | vocacidén o por otra razon?
la
préctica
E-16 IL.LE Octavo Tuve la motivacion de mis maestros, también lo que me
Atanasio motivd fue que mi tia es maestra egresada del programa de
Girardot lengua castellana y fue asi que escogi este camino.
E-C7 I.LE Sexto Cuando estaba en once fue el momento donde en realidad
Normal debi sentarme a decidir ¢si quiero 0 no quiero ser docente?
Superior ¢De qué area? Y decidi que de Lengua Castellana. Recién
sali del colegio no pude entrar a la universidad porque no
alcancé a pasar los papeles y a mitad de afio nuevamente
ingresé y aqui estoy.
E-H8 I. E Maria | Cuarto Las humanidades las he tomado por vocacion, pero terminé
Cristina en lengua castellana porque yo en un principio estudiaba
Arango licenciatura en filosofia, pero el programa se demoraba 14
semestres y decidi cambiarme de carrera.
Resultado:

De 3 estudiantes pertenecientes al semillero, 2 afirman haber ingresado al programa por vocacion y 1 de los
docentes practicantes afirma que ingreso al programa como segunda opcion.

Pregunta 2

Sistematizacion Entrevista a maestros en formacion No pertenecientes al semillero (Aplicada durante los
meses de noviembre- diciembre de 2017)

Codigo del docente | Institucion | Grado en | Respuesta a la pregunta No. 2
practicante educativa | el que | ¢Cual es la principal mision que Ud. ¢;Tiene como docente de
de practica | desarroll6 | lengua castellana?
la
practica
E-G1 I.LE Octavo
Promocién La principal meta que uno se plantea es formar personas,
Social antes que formar a alguien que haga algo no, eso no, primero,
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formar personas, a seres que piensen y que sobre todo tengan
valores, que respeten, que sean personas primero que todo.

E-E2 I.E Liceo | Décimo Es formar el pensamiento critico, es decir que el estudiante
Santa sea capaz de hacer una lectura del contexto, de la realidad en
Librada la que se encuentra y a partir de esa lectura tomar como la
determinacion de bueno... cdmo, yo como ciudadano voy a
colaborar con el contexto, es decir, mantener el statu quo, o
cémo voy a tratar de cambiarlo, entonces, eso solo se puede
lograr a partir de ese pensamiento critico.
E-D3 I E | Sexto mi principal mision seria ensefiarles y motivarlos mucho a
Normal que amen el estudio y puedan ser personas de bien,
Superior ciudadanos de bien.
E-A4 Maria Séptimo | Bueno, los estudiantes que tengo ahora con en el analisis que
Cristina les he venido haciendo en las clases, me he dado cuenta que
Arango tienen varias dificultades, sobre todo falencias en dos
ambitos, la escritura y la lectura; entonces creo que alli hay
una misiébn de mi parte.
E-F5 Liceo Noveno yo creeria que la meta seria abarcar los temas mas
Santa importantes mas relevantes a partir de la practica, o sea dejar
Librada a un lado tanta teoria y trabajar mas bien la practica.
Resultado:

De 5 docentes practicantes 2 plantean que su principal misién es formar personas.

1 docente practicante habla de formar el pensamiento critico a partir de la lectura del contexto.

1 habla de fomentar la lectura y la escritura como su principal mision.

1 docente practicante habla de abarcar los temas mas importantes desde la practica dejando de lado la teoria.

Desde la respuesta de los docentes en formacion no se evidencia un criterio unificado sobre su mision como
docente del &rea, ni un criterio suficientemente justificado.

Sistematizacion Entrevista a maestros en formacion Pertenecientes al semillero (Aplicada durante los meses de
noviembre- diciembre de 2017)

Codigo del docente | Institucion | Grado en| Respuesta a la pregunta No.2
practicante educativa | el que | ¢(Cual es la principal mision que Ud. ¢Tiene como docente
de practica | desarrollo | practicante de lengua castellana?
la
préctica
E-16 IL.LE Octavo yo creo que la principal mision que tenemos como docentes
Atanasio de lengua castellana es fortalecer las habilidades
Girardot comunicativas que tienen las personas y en especial nuestros
estudiantes.
E-C7 I.LE Sexto Nosotros como docentes tenemos que apoyarlos para
Normal despertar diferentes gustos, para poder que desarrollen tanto
Superior habilidades comunicativas como del pensamiento, la mision

de un docente siempre es acompafiar al estudiante en el
proceso de aprendizaje.
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E-H8 I. E Maria | Cuarto Mi principal mision es llegarles, no frustrarlos respecto a la
Cristina literatura, la gramética, que no le cojan fastidio a la materia.
Arango

Resultado:

De 3 de los docentes practicantes pertenecientes al semillero, 2 plantean que su mision principal es fortalecer
las habilidades comunicativas y el desarrollo del pensamiento, asi como brindar acompafiamiento en el proceso
de aprendizaje de sus estudiantes.
1 de ellos plantea que la principal mision es llegarles, motivarlos y no frustrarlos.

Desde la respuesta de los docentes en formacion no se evidencia un criterio unificado sobre su misién como
docente del area, ni un criterio suficientemente justificado.

Pregunta 3

Sistematizacion Entrevista a maestros en formacion No pertenecientes al semilero (Aplicada durante los meses
de noviembre- diciembre de 2017)

Codigo del docente | Institucion | Grado en| Respuesta a la pregunta No.3
practicante educativa | el que | ¢(Cuales son las principales dificultades que deben enfrentar
de practica | desarrollo | los docentes practicantes al inicio de su préactica?
la
préctica
E-G1 I.LE Octavo Pues, la principal problematica con la que uno se encuentra es
Promocidn el manejo de grupo, este es un reto al que nos enfrentamos los
Social practicantes y también la disciplina, hoy en dia muchos
estudiantes tienen como otro tipo de comportamientos que
hay que lidiar con ellos, hay que buscar estrategias para
saberlos llevar.
E-E2 I.E Liceo | Décimo La principal dificultad siempre creo yo, es el aterrizaje de los
Santa contenidos tedricos... Es decir, no hay una integracion entre
Librada lo que es la pedagogia, la didéctica, la linguistica y la
literatura. Entonces uno como practicante, cuando llega al
aula de clase, el tener que pensar en las estrategias didacticas,
en las estrategias pedagogicas, tener que pensar en un modelo
pedagdgico al cual adscribirse para poder aterrizar todos los
contenidos que debe llevar al estudiante, se enfrenta al serio
problema de que en la carrera nunca los han articulado, y que
a uno sobre la practica le toca empezar a mirar como los
articula. Esa creo yo que es la dificultad mas grande.
E-D3 I E | Sexto Una de las dificultades al ser solamente una practicante ya la
Normal palabra es mucho como de pronto una pequefia barrera, pero
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Superior se ha podido llevar a cabo esta labor, este es el primer punto y
el segundo punto otra de las dificultades seria la relacion que
uno tiene con la docente cooperadora, en algunos casos se ha
visto que puede haber celos y yo creo que pueden haber
comentarios 0 algo asi que la cooperadora pueda decirle a los
estudiantes y por eso podria haber una dificultad en cuanto a
las relaciones que hay entre estudiante y practicante.

E-A4 Maria Séptimo | Dificultades... pues yo creeria que de pronto el acoplamiento
Cristina porgue ellos vienen ensefiados a lo que es una ensefianza por
Arango parte de una profesora titular y de un momento a otro llega un

practicante... creo que otra dificutad que de pronto ellos
verian es llegar a entender lo que nosotros les queremos

explicar.
E-F5 Liceo Noveno Las principales dificultades, yo creo que son el manejo del
Santa grupo, porque uno a veces no sabe si el tono de uno es el mas
Librada adecuado para ese tipo de aula 0 yo creo que también una de

las dificultades es el material... y eso es lo que no hay en una
institucion publica.

Resultado:

Se evidencia que 2 de los 5 docentes practicantes entrevistados plantean como dificultad el manejo de grupo,
puesto que mencionan que es un reto que deben asumir en su practica.

2 de los 5 maestros en formacion tienen dificultades en cuanto a la ensefianza de contenidos y la relacion con
la didactica, en su practica docente y finalmente 1 presenta como dificultad la relacion con su docente
cooperador.

Desde la revision colectiva encontramos que es una situacion compleja para los docentes en formacion
enfrentar una practica sin haber realizado un diagndstico sistematico sobre la institucion, sobre su docente
cooperador y sobre su grupo de trabajo. Asi mismo sin tener el tiempo y acompafiamiento suficiente para
preparar su propuesta de intervencion didactica debidamente justificada y planificada que le permita
autonomia, desarrollar de manera sistematica su quehacer en el aula y evaluarlo para después hacer posible su
reflexion y la proyeccion de las transformaciones necesarias.

Sistematizacion Entrevista a maestros en formacion Pertenecientes al semillero (Aplicada durante los meses
de noviembre- diciembre de 2017)

Codigo del docente | Institucion | Grado en | Respuesta a la pregunta No0.3
practicante educativa | el que | ¢Cuéles son las principales dificultades que deben enfrentar
de desarrolld | los docentes practicantes al inicio de su practica?
practica la
préctica
E-16 IL.LE Octavo yo creo que las principales dificultades que uno afronta
Atanasio cuando inicia la primera practica es que nosotros tenemos
Girardot muchas deficiencias en cuanto a las didacticas, entonces no
tenemos esas habilidades muy bien desarrolladas de cémo
manejar el grupo, de como tener unas estrategias para
mantener la disciplina quiza, estrategias para promover los
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conocimientos ni como implementar los temas que vamos a
dictar. Tambien la falta de materiales, la falta de recursos,
para nadie es un secreto que muchos de nosotros no somos
de acd entonces la movilidad hacia los colegios se dificulta,
es enfrentarse a las carencias econdmicas y a veces las
exigencias académicas.

E-C7

I.LE
Normal
Superior

Sexto

De pronto no venimos muy bien fundamentados desde las
didacticas y cuando nos enfrentamos por primera vez a la
practica nos surgen infinidad de preguntas ¢cémo lo hago?,
necesitamos mas apoyo en cuanto a toda la organizacion de
la practica, de parte de los docentes asesores y cooperadores,
creo que son todas las preguntas que surgen al enfrentarse al
mundo real.

E-H8

I. E Maria
Cristina
Arango

Cuarto

Yo creo que la dificultad por la que todos pasamos es que
durante las didacticas que se nos brindan en la licenciatura
realmente no adquirimos el conocimiento necesario para
abordar un grupo, se dificuta mucho el manejo de grupo
mas que las tematicas porque finalmente las tematicas estan
en internet, pero a uno nadie le ensefia como ensefiar.

Resultado:

Los 3 docentes practicantes pertenecientes al semillero presentan como dificultad principal las falencias
respecto a las Didacticas que reciben durante la carrera, Se sienten inseguros frente al manejo de grupo,

manejo de contenidos y estrategias de ensefianza.

Plantean como dificultad e poco acompafiamiento del

docente asesor y del docente cooperador dentro del aula de clase. Una estudiante plantea como dificultad, la
falta de recursos para llevar a sus clases.

Igualmente consideramos como semillero que es una situacion compleja para los docentes en formacion, el
asumir una preparacion en didactica que no esté orientada, ni proyectada hacia una practica mas auténoma,

reflexiva y propositiva.

Pregunta 4

meses de noviembre-

Sistematizacion Entrevista a maestros en formacidn No pertenecientes al semilero (Aplicada durante los

diciembre de 2017)

Codigo del docente | Institucion | Grado en | Respuesta a la pregunta No.4
practicante educativa | el que | ¢Cuales considera como sus fortalezas y debilidades como
de practica | desarroll6 | docente practicante del area de lengua castellana?
la
practica
E-G1 I.LE Octavo La forma en la que trabajo, el &nimo de venir ac4, de
Promocion preparar las clases las ganas de salir adelante, de motivar a

46




Social los estudiantes y como ese cariiio y aprecio que uno les
toma a ellos por venir aqui a encontrarnos y a motivarlos,
entonces eso le crea a uno un cariio y eso es bien, porque
los estudiantes a si mismo van a responder, van a trabajar,
se van a sentir estimados y van a sentir que el area que
ellos trabajan es importante que hay que estudiar; la
debilidad seria que como el tono de voz porque a veces
uno trata de decir algo y no se escucha y a si de ese modo
no se les cautiva se van a distraer entonces esa seria una de
las debilidades que tengo.

E-E2 I.E Liceo | Décimo Creo que la principal fortaleza mia y la de..., deberia ser
Santa de todos los practicantes... es el compromiso con la
Librada préactica y tener en cuenta la responsabilidad que se tiene

porque somos los encargados de la formacion de un ser
humano, en el caso de nosotros, de varios seres humanos,
esa debe ser la principal fortaleza que nosotros tengamos
porque a partir de ello vamos a poder enfrentar cualquier
obstaculo.

...Y la principal debilidad, en mi caso particular, es la falta
de disciplina, soy una persona muy indisciplinado, no soy
constante entonces eso ha generado muchas dificultades a
la hora de realizar la préactica.

E-D3 I E | Sexto una de las fortalezas que tengo como el tono de voz para
Normal poder manejar al grupo y las debilidades de pronto me falta
Superior un poco mas de estrategias didacticas para poder manejar

de pronto diferentes formas de explicarle los temas y
didactizar méds cada punto de los temas que se estén

viendo.
E-Ad Maria Séptimo | bueno, mis fortalezas... de pronto, seria el hecho de saber
Cristina manejar el grupo, en un principio nos cuesta saberles
Arango explicar o en algin momento llamarles la atencion, uno

todavia siente esa inseguridad pero ya con el proceso que
se hizo en la primera préctica y todo el proceso que llevo
de la segunda practica, digamos que ya me he empoderado
de ese roll docente... otra de mis fortalezas, seria de pronto
el hecho de comediar, me dicen los estudiantes que soy
una profesora muy chévere

E-F5 Liceo Noveno Bueno mis debilidades, yo a veces quiero mostrar mucho,
Santa quiero demostrarles mucho, quiero que tengan diez mil
Librada cosas y es imposible porque ellos no tienen un proceso

igual al que tiene uno, no es por desmeritar; por ejemplo
aca a mi me gustaria traer muchos ejercicios pero me es
imposible no puedo trabajar con ellos lo mismo, o sea, lo
que me gustaria trabajar no lo puedo trabajar con ellos,
entonces yo creo que trabajar mis dificultades es bajarle a
lo tedrico para no darle tanta vuelta y meterme en la
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metodologia como puedo aplicar lo poco que explique para
que los muchachos lo tengan claro y dentro de mis
fortalezas estd el dominio de grupo, que es un buen
gjercicio con dominar un grupo, tener el tono de voz
adecuado, siempre me ha resultado pues bien, yo creo que
no es ser apatico con los muchachos sino mostrarles una
cierta confianza para que ellos tengan también la facilidad
de participar en clase sin sentirse agredidos

Resultado:

FORTALEZAS

1 de 5 practicantes considera como su fortaleza el &nimo y la motivacion con que realiza la practica.
1 de 5 practicantes sefiala que su fortaleza es el compromiso con la practica.

1 de 5 practicantes considera como su fortaleza el tono de voz.

2 de 5 docentes practicantes considera como su fortaleza el dominio de grupo.

DEBILIDADES

1 de 5 practicantes considera como su debilidad el tono de voz.

1 de 5 practicantes sefiala como principal debilidad su falta de disciplina.

1 de 5 practicantes afirma que su debilidad radica en la falta de estrategias didacticas.

1 de 5 practicantes dice que su debilidad es la inseguridad.

1 de 5 practicantes afirma que su debilidad es querer llenar a los estudiantes de mucha informacion.

Desde la reflexion colectiva se observa que los docentes en formacion plantean sus fortalezas y
debilidades de manera individual, lo cual evidencia que no asumen su proceso de préactica como un
proyecto colectivo. Estas fortalezas y debilidades deben asumirse y solucionarse desde un proyecto comun
que los prepara, acompafia, registra sus avances Yy respalda en sus dificultades. El proceso implica un
antes, un durante y un después de la préctica.

Sistematizacion Entrevista a maestros en formacion Pertenecientes al semillero (Aplicada durante los
meses de noviembre- diciembre de 2017)

Caodigo del docente | Institucion | Grado en | Respuesta a la pregunta No.4

practicante educativa | el que | ¢(Cudles considera sus fortalezas y debilidades como
de desarroll6 | docente practicante del area de lengua castellana?
préctica la
practica
E-16 IL.LE Octavo tengo que tener un caracter fuerte cuando estoy en clase,
Atanasio sin perder el estado de animo agradable que se debe tener
Girardot cuando estoy con ellos, otra fortaleza es que soy bastante

creativa cuando les voy a poner talleres, no solo poner
preguntas sino puntos creativos donde ellos tienen que
colaborarse mutuamente, hacer algo; ya sea un dibujo u
otras actividades. Debilidades; a pesar del caracter fuerte a
veces uno se queda corto, otra debilidad es la expresion
corporal porque a veces uno se queda en un solo lado, no
se desplaza por el aula en el momento de hablar, la
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expresion corporal es algo que dice mucho de uno y es
muy importante cuando uno es docente, estoy en ese
proceso de soltarme mas, vamos en la segunda practica y
aun se me dificulta.

E-C7 I.LE Sexto Mi principal fortaleza es que trato de llevar algo ludico y
Normal dindmico a clase, que no suene aburridor, que de verdad
Superior ponga a hacer algo a los chicos y que de verdad aprendan.
Considero que mi mayor dificultad es por mi tono de voz
en el manejo de grupo.
E-H8 I. E Maria | Cuarto cuento con la actitud, pero académicamente en cuestion de
Cristina saberes si tengo conciencia de que me falta mucho, pero
Arango pues es un proceso en el que cada clase uno aprende cosas
para poderlas trasmitir y llevarlas al aula.
Resultado:
FORTALEZAS

Los 3 practicantes pertenecientes al semillero sefialan como su fortaleza, la creatividad, el dinamismo y la

actitud en clase.

DEBILIDADES

1 de 3 docentes practicantes menciona que su debilidad es la expresion corporal.
1 de 3 docentes practicantes afirma que sus debilidades son el tono de voz y el manejo de grupo.
1 de 3 docentes practicantes considera que su debilidad es la falta de dominio de saberes.

Aplica la reflexion anterior.

Respuesta 5

Sistematizacion Entrevista a maestros en formacion No pertenecientes al semilero (Aplicada durante los
diciembre de 2017)

meses de noviembre-

Codigo del docente | Institucion | Grado en | Respuesta a la pregunta No.5
practicante educativa | el que | ¢COomo esta organizada esta practica? ;(Qué le cambiaria a
de préctica | desarrollé | esta organizacion?
la
practica
E-G1 IL.LE Octavo Bueno, esta practica estd conformada por una o dos semanas
Promocion de observacion, uno viene acd, se hace en la parte de atréas,
Social observa como el profesor cooperador dicta sus clases,

entonces eso le permite a uno reconocer a los estudiantes, a
los que trabajan y a los que no. Cuél es el comportamiento de
ellos como para uno venir prevenido, como para decirlo de
alguna manera. La practica se desarrolla ya a partir de esa
segunda o tercera semana ya se inicia la preparacion de las
clases. ya hacer esa préctica le implica a uno ejerce como
docente, ya uno toma el poder de la clase, uno es el que va a
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sacar las notas y mirar que estudiantes trabajaron a revisar
trabajos uno ya se toma el papel como profesor ya después
uno hace una reflexion de como ha sido la practica, se hace
la elaboracion de un informe a ver como le fue en esa
practica que hizo, qué trabaj6; nos proponemos hacer un
proyecto al inicio de la practica pues lo va desarrollando, se
muestra como ese trabajo si ha funcionado, si nos sirvio
realmente, si se han alcanzado los objetivos; respecto a si le
cambiaria algo, creo que no, pienso que estd bien organizada
porgue se inicia con observacion 'y préctica.

E-E2

I.LE Liceo
Santa
Librada

Décimo

Bueno, la practica pedagdgica nuestra inicia con un curso de
induccion que dura una semana. Son dos practicas, cada una
es un semestre diferente. Entonces en el primer semestre se
ingresa a lo que es la semana de induccion a la practica que se
realiza solamente con los estudiantes que van a la primera
practica. En ella se exponen los aspectos generales de la
practica, lo que es el reglamento, el cronograma Yy los
diferentes pasos que se tienen, entonces hay presentacion de
proyectos de practica, como se organizan las observaciones,
entre otras... Eso en la primera practica. En la segunda
practica, uno como ya tiene conocimiento de la estructura
general, entonces no se hace la induccion, sino que
simplemente se hace la asignacion al colegio al cual va a ir a
realizar la préctica, se asignan los asesores y se empieza a
asistir. ...

Concluye la Practica con la evaluacién de la practica, que se
hace con los docentes cooperadores, el docente asesor y el
practicante, entre los tres se hace una evaluacion de la
practica, y se hace una reflexion pedagdgica que es un
ejercicio intelectual que debe hacer el practicante a partir de
su experiencia pedagdgica. Y se entrega el informe final de la

practica... Respecto a los cambios, creo que tendria en
cuenta otro tipo de espacios donde se pueden realizar las
practicas... instituciones educativas de caracter privado,

semestre cero, sistemas de educacion popular y bibliotecas...
También la vinculacién obligatoria de los docentes del
programa a la practica. Porque es que los docentes son los
encargados de los contenidos tedricos, y el estudiante es el
que desarrolla la préactica alla en la selva solo, y si no hay una
articulacion entre ... ©> Bueno qué es lo que se esta haciendo
en la practica y qué es lo que yo estoy ensefiando como
Docente Teoérico”™

E-D3

l. E
Normal
Superior

Sexto

la practica esta organizada pues primero con reunién de
asesoria con nuestros asesores que estdn a cargo del
programa en la préctica pedagdgica, inicio organizando el
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plan de clases pues las reuniones que se explican como
abordar cada plan de clase, como iniciar con el informe de
practica y la reflexion pedagdgica. ¢cémo la desarrollo?,
pues, se desarrolla ya ejecutando como tal las clases,
asistiendo a las clases, explicando los temas a los estudiantes
y ¢cuanto dura? pues, practicamente dura como tres meses y
medio a cuatro meses aproximadamente. ;qué le cambiaria,
pues de pronto como un mejoramiento en cuanto a la ayuda
que las asesoras de practica le puedan brindar a las
practicantes pues ya tienen mas experiencia y podrian de
pronto ayudarnos o darnos mas fuentes bibliograficas para
poder manejar mejor la didactica, en los temas no solamente
ser tradicional si no cambiar, una ayudita con eso.

E-A4 Maria Séptimo | pues cuando inicié el proceso si habia como un poquito de esa
Cristina timidez... como siempre, uno llega con ciertos vacios,
Arango entonces uno se queda pensando y ahora ¢qué hago?, ¢;como
voy hacer esto?, pero, pues el inicio no fue muy complicado,
son temas que uno maneja muy facil siempre y cuando uno
los vuelve a estudiar, a pesar que ya los vio. El proceso de
practica dura cuatro meses, no es muy larga, siento que le
faltaria tiempo.
E-F5 Liceo Noveno Inicid con un proceso de observacion que duro dos semanas,
Santa del grupo 401 que es el grado noveno, en esas dos semanas
Librada se hizo el proceso de observacion, se observa cuales son los

intereses del grupo, mas o menos en qué condiciones viene el
grupo para uno ya mas 0 menos adecuarse, tener un poquito
de mas confianza para lo que es la accion docente que es a
partir de la tercera semana, en esa accion docente son trece
semanas que se realizan de accion docente, en el cual uno
tiene que tener un tiempo de permanencia para poder seguir
haciendo seguimiento al proceso que uno trae aqui a la
institucion, en este proceso de practica también se realiza el
proyecto de aula y lo que es la actividad complementaria, el
proyecto de aula en mi caso yo quise darle un seguimiento
ecléctico estaba trabajando en la produccion textual de
cronicas al ver que los muchachos tenian diferentes falencias,
se quiso dar una continuidad a este proceso y pues ese es el
proyecto que quiero desarrollar en este semestre dentro de la
actividad complementaria  tengo programado el tema del
teatro para la paz, porque en el aula se manejan muchos
procesos de indisciplina 'y muchos procesos de mala
convivencia, entonces yo creo que a partir de esa serie de
actividades como es el teatro logra reunir inicialmente lo que
es los conocimientos previos que tienen acerca del conflicto
que se viene presentando en Colombia, la construccion de
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paz y de como podemos traer esa construccion de paz al aula
de clase. : ¢que si le cambiaria algo? pues si le cambiaria
mucho  porque la verdad estamos trabajando con una
metodologia muy antigua por ejemplo a mi me gustaria
trabajar mucho con audios, con videos.

Resultado:
Todos los docentes practicantes mencionan que la practica esta organizada de la siguiente manera:
1. Una semana de Curso de induccion.
2. Dos semanas de observacion.
3. Inicio de accién docente y realizacion de proyecto.
4. Realizacion de informe y reflexion pedagdgica.

En cuanto a la pregunta de qué le cambiaria a la préctica, los estudiantes dicen lo siguiente:

1 de 5 docentes practicantes dice que no le cambiaria nada a la préactica.

2 de 5 docentes practicantes le agregarian mas participacion y acompafiamiento por parte de los docentes del
programa Yy asesores de la practica.

1 de 5 docentes practicantes opina que las practicas se deberian desarrollar en otro tipo de instituciones.

1 de 5 practicantes plantea realizar cambios en la metodologia de la préctica y la inclusion de recursos
tecnoldgicos.

Desde la revision colectiva del semillero se entiende que, aunque hay un docente en formacion que plantea
que no le cambiaria nada a la practica, desde el resto de opiniones si se considera necesario un cambio,
aunque no se tenga muy claro como se deberia plantear, si reconocen que, a nivel de metodologia, de
acompafiamiento por parte de los asesores y de las didacticas.

Sistematizacion Entrevista a maestros en formacion Pertenecientes al semillero (Aplicada durante los meses
de noviembre- diciembre de 2017

Cadigo del docente | Institucion | Grado en | Respuesta a la pregunta No.5

practicante educativa | el que | ¢? ¢COmo esta organizada esta practica? ;Qué le cambiaria a
de desarrollé | esta organizacion?
practica la
préctica
E-16 IL.LE Octavo La primer practica siempre empieza con una Semana de
Atanasio induccion gue honestamente esa semana se queda corta para
Girardot poderle explicar a uno todo lo que se va a hacer no solo en un

semestre sino en dos, entonces no son suficientes dos horas
gue nos citan para firmar porque en la nota de practica influye
la asistencia a dichas reuniones, donde no es sencillo entender
en ese tiempo como hacer una reflexion pedagdgica a pesar de
qgue son las vivencias propias, o cémo hacer un proyecto
pedagdgico sabiendo que es muy amplio, 0 como se va a
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desarrollar esa practica, donde solo uno sabe cuando se
enfrenta alli, porque lo que nos dicen en una semana no es
suficiente, se hacen algunas observaciones al curso, en mi
practica solo vivencié un dia y la cooperadora me solt6 el
grupo al otro dia con los contenidos.

Hay maestros que, si hacen un acompafiamiento, en mi
segunda practica tengo una cooperadora que me brinda méas
apoyo. Quiero decir que mi primera practica fue muy
diferente a esta porque se me facilit6 mucho mas el trabajo
con primaria. Las instalaciones del colegio eran adecuadas
porque brindaban espacios y recursos para trabajar, en la
segunda préactica con el grado octavo, me enfrenté a la
realidad de los colegios publicos de Neiva, y los estados de
carencia de las instituciones. Las bibliotecas son almacenes
de cosas llenas de polvo, los estudiantes presentan desinterés,
vienen con diferentes comportamientos, esto hace que la
practica sea mas compleja, pero hay que resistir y buscar la
mejor manera de hacer las cosas. También hay algunos
asesores no hacen el debido acompafiamiento en lo que se les
asigna, algunos cooperadores tampoco porque nos dejan toda
la responsabilidad, como también hay buenos asesores que
nos corrigen, hacen observaciones y no dejan pasar por alto
cosas y cooperadores que también ponen de su parte para
promover un buen desarrollo de la préctica.

E-C7

I.LE
Normal
Superior

Sexto

Tenemos un proceso de induccion de una semana ahi nos
informan sobre qué es lo que hay que saber para la préactica,
ademas que hay que llevar un proyecto, como elaborar un
plan de clase, como realizar el informe final y finalmente
debemos producir una reflexion pedagdgica que surge a partir
de la experiencia vivida y debe basarse en un aporte de
nosotros a la educacion.

La primera préctica la empezamos en febrero y la terminamos
en junio y en esta practica 2 empieza en agosto y no nos dan
el proceso de induccion porque ya nos lo dieron al principio,
iniciamos de lleno llevando las cartas a los colegios y
finalmente terminamos en noviembre.

Debemos tener unos planes de clase y nuestro asesor es el
encargado de revisarlos para mejorar o corregir algo que no
este bien, ademas tenemos un cooperador en nuestro colegio
que es el encargado de brindarnos el espacio para poder
desarrollar nuestra practica y también hay cooperadores que
nos acomparian en el proceso de disciplina 0 sugerencias
como hay otros profesores que en realidad no intervienen.

E-H8

I. E Maria
Cristina
Arango

Cuarto

Las préacticas son dos. Una en primaria y otra en secundaria,
uno vera cual hace primero. Luego de postularse, desde el
programa citan a una especie de induccion que dura una
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semana en la cual le explican como funciona la practica, el
compromiso que requiere, nos ensefian el paso a paso para
planear una clase, como se divide, nos hablan de los DBA de
los EBC, es un proceso acelerado en el cual nos tratan de
dejar claro lo que, a mi modo de ver, nos debieron ensefiar
durante las Didacticas. Luego de esto, uno empieza a asistir a
la Institucion, a presentarse, entregar la carta que corrobora
que va a de parte de la Universidad y que a su vez cuenta con
registro de ARL, este tiempo es de acoplamiento con los
miembros de administrativos, docentes y estudiantes. El
ingresar a las aulas, uno sblo observa la dindmica de las
clases, el comportamiento de los estudiantes, hace todo un
diagndstico del contexto; se supone que esta etapa debe durar
dos semanas, pero en realidad a la semana ya el Docente
Cooperador le suelta a uno el grupo para que entre en materia.

Mientras uno estd de practicante, debe desarrollar algo
llamado ‘’Actividad complementaria’ que no es mds que un
acto que tenga que ver con mi area, que involucre a los
estudiantes 'y que cause impacto en la Institucidn.
Generalmente se cumple con una lzada de Bandera con
motivo del dia del Idioma, o el lanzamiento de un Periddico
Institucional. Esta Actividad complementaria debe ir a fines
con otro trabajo que tenemos como practicantes que es el
“Proyecto de practica’’. Este proyecto de practica tiene una
fecha de entrega pactada con los Asesores, se realiza con los
compafieros que esttn en la misma jornada aplicando la
practica, ahi se debe evidenciar en qué estara encaminada mi
préactica, ya sea en comprension lectora, teatro, etc., es un
trabajo que se entrega fisicamente antes de llevarse a cabo con
unos objetivos claros que al final de la practica deben ser
expuestos en las reuniones de control obviamente con un
producto académico.

Dicho trabajo, no sélo se hace con el grupo de practicantes,
sino que debe tener un acompafiamiento del Asesor.

La préctica estd organizada desde el programa en cabeza de la
Profesora de planta, quien esta encargada de las didacticas y
quien convoca a los practicantes a las reuniones de ‘’control’”’
cada ocho dias, quién define la estadia de cada practicante en
Instituciones Educativas con las cuales se ha pactado seran el
espacio para esta labor formativa, junto con ella estin mas
docentes que no pertenecen al programa pero que cumplen el
papel de Asesores de Préactica y son quienes a lo largo de esta
etapa deben ir a evidenciar algunas de nuestras puestas en
escena dentro de las aulas, también deben revisar el planeador
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de cada practicante y hacer sugerencias constructivas; esto no
se aplica la mayoria de veces. El Asesor se limita a firmar los
Planeadores y a asegurarse que el estudiante vaya al colegio a
cumplir con sus horas de clase asignadas. Ya en el colegio,
uno cuenta con el apoyo del Cooperador quién le entrega a
uno la malla curricular para que haga la respectiva planeacion
de las sesiones. La labor de este docente en ocasiones es un
poco mas constante y hace apoyo en cuanto al desarrollo de
temas en la clase, como sugerencias para que uno tenga un
mejor desempefio como docente dentro del contexto
educativo.

La nota por el ejercicio del practicante, lo da el docente
Cooperador junto al Asesor, porgque Se supone que estos han
observado la dindmica de uno como futuro docente. Se tienen
en cuenta criterios de “’Manejo de grupo’ al que se le da un
valor extremadamente importante, ’tematicas desarrolladas’’,
“Responsabilidad’> y por supuesto, la asistencia a las
reuniones de control que se hacen una vez por semana.

Sin lugar a duda. Hay muchas falencias en lo que respecta a
acompafiamiento por parte la Universidad al Practicante y que
deberian mejorar. asi seguramente a los practicantes se les
tomaria mas en serio, lo digo porque hay practicante que son
tomados de mandaderos, o en ocasiones se nos niega la
libertad de catedra, hasta se cambian las notas que hemos
sacado del rendimiento académico de algunos estudiantes.
También me parece importante recibir apoyo econémico ya
sea para material tan béasico como fotocopias. El tema del
corto tiempo de observacién para el diagndstico, deberia
cambiar, para poder hacer un trabajo detenido y dirigido, en
realidad no es claro lo que se busca en este tiempo.

Pero lo mas importante para mi, y lo que me trajo mas
problemas, es la incoherencia del discurso de las clases de
didactica y el entorno escolar actual. No soOlo hay que
modificar la organizacion de las practicas y revisar tanto
trabajo cliché, hay que reivindicarse con la didactica que se
recibe desde los primeros semestres.

Los 3 docentes practicantes pertenecientes al semillero concuerdan claramente en como estd organizada la
practica. De acuerdo a la pregunta de qué le cambiarian a la practica dicen lo siguiente:

2 de 3 de los practicantes plantean la necesidad de un mayor y efectivo acompafiamiento por parte de los
asesore asignados y cooperadores de las instituciones.

1 de 3 de los practicantes afirma que le cambiaria a la practica la incoherencia del discurso de las clases de
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Serio.

instituciones.

didactica respecto al entorno escolar actual sumado a que deberia existir un sistema organizado en el cual
haya intercambio de servicios con las instituciones, asi seguramente a los practicantes se les tomaria mas en

Aplica la revision anterior y resulta preocupante la expresion “asi seguramente a los practicantes se les
tomaria mas en serio”. En tanto el proceso de practica para los estudiantes debe ser motivador y edificante y
de eso se debe encargar el colectivo de la practica desde su propuesta colectiva en las diferentes

Respuesta 6

Sistematizacion Entrevista a maestros en formacion No pertenecientes al semillero (Aplicada durante los meses
de noviembre- diciembre de 2017)

Codigo del docente
practicante

Institucion
educativa
de practica

Grado en
el que
desarrolld

la

practica

Respuesta a la pregunta No.6
¢COmMo se prepara para sus clases? ¢Cuéles son sus principales
referentes tedricos?

E-G1

I.E
Promocion
Social

Octavo

Bueno, desde el inicio de nuestra préctica nuestro cooperador
nos da un plan de estudio, entonces a partir de ahi nosotros
tenemos los temas que vamos a dar por ejemplo, si vamos a ver
poesia, si vamos a ver teatro, ahi nos van dando los temas y
uno va y busca los temas, buscamos actividades, a veces hay
actividades que se encuentran en internet para aplicar o a veces
actividades que uno mismo crea para llevar a clase.

no tengo un tedrico como tal para decir... hago o digo segun
este tedrico, si mas bien preparo las clases segun los temas, si
no los encuentro en los libros que tengo busco en internet, pero
trato de tener mucho cuidado con las paginas, que sean paginas
que den confiabilidad ya sean las paginas del ministerio de
educacién o blogs de profesores o de personajes que realmente
esten aportando en la educacion y no paginas que las hicieron
de afan que no tienen ningln aporte a la educacion.

E-E2

I.LE Liceo
Santa
Librada

Décimo

Para mis clases... Bueno, yo tengo el contexto particular de la
clase, en mi caso, yo estoy en un colegio femenino, de puras
chicas, entonces eso, para mi ha representado una
particularidad, me he dado cuenta que tiene muchas ventajas,
yo era Antes de las practicas muy escéptico a la cuestion de
dividir por generos la formacion.

Pero ahora que he estado haciendo la practica me he dado
cuenta que obviamente tiene sus contras, que yo los he visto
pero también tiene otras posibilidades que yo no me habia dado
cuenta cuando lo veia desde fuera, entonces tengo en cuenta el
contexto particular de las chicas, en cdémo se encuentran
emotivamente porgue el grupo que yo tengo es muy emotivo, y
tiene muchos problemas de disciplina, entonces trabajo mucho
en (Como fomentar el respeto a partir de las clases de espafiol?
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Y entonces trato de llevar contenidos actuales y de interés para
ellas, trato de despertar la motivacion. Esa es la manera en que
Yo me preparo.

Mis principales referentes tedricos, creo yo tengo varios
referentes, he estado de la mano con Freire, su pedagogia del
oprimido y la educacion bancaria, , he estado de la mano con
Freire, su pedagogia del oprimido y la educacion bancaria, la
gramatica transformacional, la generativa de Chomsky, el
analisis del discurso de Van Dijk.

E-D3

l.
Normal
Superior

E

Sexto

Yo preparo las clases pues de acuerdo a los temas que me den
las profesoras, las cooperadoras, asi mismo miro los referentes
de pronto miro modelos que estén trabajando con ese tema y de
pronto a veces me guio con ellas y respecto a los referentes
tedricos a veces trabajo con lsabel Solé también trabajo con
algunos referentes que he trabajado con el semillero que estuve
que es el semillero Liternativ, también me apoyo mucho a lo
que hemos trabajado ahi y lo aplico en mi préctica.

E-A4

Maria
Cristina
Arango

Séptimo

Siempre tengo en cuenta el consentimiento de mi profesor
cooperador, siempre se le dice profe se puede llevar esto a los
estudiantes el nos dara su aprobacion o nos dira que no. claro
que en mi caso la docente cooperadora que tengo me da toda la
libertad para yo planear mis clases a mi gusto, ella me dice
haga la clase como usted quiera como usted la prefiera como a
usted mejor le parezca, Yy las actividades que le he llevado a
ella, también le han gustado bastante y las ha aplicado incluso
en otros grados en que esta ella...

bueno referentes tedricos personalmente yo no manejo muchos,
casi que ninguno, porque los temas no exigen en si un referente
tedrico son temas muy basicos, grado séptimo no tiene un nivel
de complejidad muy alto, pero igualmente digamos que el
referente tedrico que yo més tengo en estos momentos es
Daniel Cassany. En la escritura yo les manejo mucho la
creacion de texto es como el referente que yo mas utilizo, pero
de resto no utilizo muchos referentes.

E-F5

Liceo
Santa
Librada

Noveno

Yo mis clases las preparo de una manera muy diferente, yo
trabajo con el parcelador que viene como propuesta del DBA
en este se presenta lo que es la meta se puede decir como del
periodo, del desempefio que se puede trabajar en dos meses,
en esos, yo lo trabajo asi, siempre en actividad de exploracion
pues es una actividad rompe hielo, que va a servir para hacer
énfasis en lo tedrico que ya seria la estructuracion, en la
estructuracion se presentan los conceptos tedricos de una
manera muy rapida porque en el proceso de transferencia lo
importante es que ellos a partir de actividades pongan en
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practica 0 que uno como docente pueda evaluar que ellos si
entendieron todo lo que se les viene presentando, Yo creo que
mi planeacién de clases inicialmente influye con el estudio que
la profesora me dio, porque ella me dio una serie de temas que
tengo que irles presentando ¢que si estoy de acuerdo con esas
teméaticas? No estoy de acuerdo porque yo pienso que por
ejemplo en mi caso todo tiene que radicar en lo que es la
educacion complementaria y no como siempre lo hemos venido
mostrando de una manera muy clasica, yo creo que no, que es
mejor mostrar cosas de la época actual pleno siglo veintiuno y
como voy retrocediendo el tiempo para capturar todos esos
momentos histéricos dentro de él.

Resultado:

De acuerdo a las respuestas dadas por los 5 docentes practicantes entrevistados, tenemos que:

4 de ellos manifiestan no tener en cuenta referentes tedricos en la preparacion de sus clases, a lo que agregan
que para la preparacion de sus clases tienen en cuenta principalmente la lista de los temas dados por los docentes
cooperadores, alrededor de dichos temas el docente les presta libros, o el practicante hace su consulta personal
particularmente utilizando el internet como fuente de informacion, igualmente, tienen en cuenta la opinion del
docente cooperador.

Sin embargo, el 5 practicante afirma que en la preparacién de sus clases tiene en cuenta el contexto de sus
estudiantes para lo cual incluye contenidos actuales y de interés. De igual forma manifiesta claramente sus
referentes tedricos, los cuales son:

Freire con la pedagogia del oprimido y la Edu. Bancaria, Chomsky y el Andlisis del discurso de Van Dijk.

En la general se observa como gran debilidad que los docentes en formacion no tengan claros sus referentes
tedricos y que no sean estos referentes los que respalden su préactica docente. Asi mismo que su practica no
responda a un proyecto propio del colectivo de préactica, sino a un listado de temas entregado por los docentes
cooperadores.

Sistematizacion Entrevista a maestros en formacion Pertenecientes al semillero (Aplicada durante los meses de
noviembre- diciembre de 2017)

Codigo del docente | Institucion | Grado en | Respuesta a la pregunta No.6
practicante educativa | el que | (COmo se prepara para sus clases? ¢Cuales son sus principales
de desarrollo | referentes tedricos?
préctica la
practica
E-16 IL.LE Octavo Principalmente realizamos un plan de clases donde se ponen los
Atanasio objetivos de la clase y los propositos con el contenido, las
Girardot actividades a desarrollar (iniciacion, desarrollo y finalizacion)
algunos asesores piden un plan de clases mas complejo, en este
momento el que manejo es sencillo.
E-C7 I.LE Sexto En el aula nuestro cooperador nos da las unidades tematicas de
Normal todos los periodos en que vayamos a estar presentes y nosotros
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Superior

a partir de esas unidades debemos elaborar el plan de clase
siempre pensando en las necesidades de los estudiantes.

E-H8

I. E Maria
Cristina
Arango

Cuarto

Primero el tema, depende que tema voy a ver, me
informo y me invento como voy a llevar el tema si llevo
un juego, diapositivas, videos, como voy a apoyarme en
la clase.

No tengo un referente tedrico en si, pero, no sé,
dependiendo la clase asi mismo veo que tomo y de que
autores. ¢Metodologia? Me gusta que en la clase haya
juego, mucha participacién de los estudiantes que no
solo yo, o sea el 20% de la clase corre por mi cuenta en
cuanto a tematica y teoria, el resto me gusta que los
estudiantes participen desarrollen actividades que tenga
que ver con el tema y de ayuda, me fascina la tecnologia
apoyos de video y esas cosas.

Resultado:

Los 3 docentes practicantes pertenecientes al semillero consideran partir de las unidades teméticas (contenidos
que les asigna el docente cooperador) y no plantean tener referentes tedricos establecidos.

Aplica la observaci

Respuesta 7

Sistematizacion Entrevista a maestros en formacion No pertenecientes al semillero (Aplicada durante los

meses de noviembre- diciembre de 2017)

Codigo del docente | Institucion | Grado en | Respuesta a la pregunta No.7
practicante educativa | el que | ¢En el desarrollo de sus clases usa con mayor regularidad
de practica | desarrollo | textos monomodales o multimodales?
la
practica
E-G1 IL.LE Octavo Bueno, yo pienso que se trabajan textos multimodales, hay
Promocion temas que nos permiten trabajar con videos con imagenes
Social segun el tema, textos multimodales.
E-E2 I.E Liceo | Décimo En mayor medida monomodal, trabajé para ser preciso cuatro
Santa veces con textos multimodales, me di cuenta que tienen
Librada dificultades a la hora de trabajar particularmente lo que es la

mezcla de texto imagen, hablo de caricatura e infografia.
Cuando vi la dificultad quise revisar un poco sobre ella, pero
estaban otras cuestiones de caracter burocratico que tuve que
sortear... la preparacion de la clase cuando se aborda texto
multimodal requiere méas tiempo, porque uno tiene que buscar
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mas textos, mas tipos de texto que se articulen y que le
permitan al estudiante tener una comprension completa.
Entonces el texto monomodal, resultaba méas practico, méas
practico para mi, no para las estudiantes, entonces por esa
razén terminé utilizando la mayoria de textos monomodales

E-D3 I E | Sexto Bueno uso de los dos textos multimodales y monomodales de
Normal los dos un poquito.
Superior
E-A4 Maria Séptimo | Creo que ambas, siempre trato de hacer una relacion ya sea
Cristina como por ejemplo texto argumentativo, mapa conceptual,
Arango siempre trabajo del mismo modo para que ellos lo vayan
entendiendo de ambos lados no solamente que haya de un
solo modo.
E-F5 Liceo Noveno | Yo utilizo textos monomodales no he traido acd historietas e
Santa imagenes de publicidad para trabajar los textos multimodales,
Librada pero de todos modos como apenas estamos en el logro de

literatura yo creo que en un par de semanas cuando se venga a
trabajar los diferentes tipos de texto yo creo que voy a traer
materiales como historietas como imagenes publicitarias
como afiches para trabajar lo que es el texto multimodal por
que por lo general se trae texto monomodal.

Resultado:

Considerando las respuestas de los docentes practicantes entrevistados, obtenemos o siguiente:

1 de 5 docentes practicantes afirma usar textos multimodales, asociandolos con videos e imégenes.

2 de 5 docentes practicantes manifiestan usar textos multimodales y monomodales, aunque no hacen mencion
gue nos dé indicios de qué textos conciben como multimodales.

3 de 5 docentes practicantes afirman utilizar con mayor regularidad textos monomodales, uno de ellos sostiene
que utilizd textos multimodales, pero encontrd que éstos requerian mas tiempo de preparacion por lo cual el
texto monomodal le resultdé mas practico.

Desde la revisidn colectiva se observd que los textos que los docentes en formacion privilegian en su préctica
son los textos monomodales, se entiende que resultan menos complejos para ellos y que hay mayor confianza
en ellos frente a la apropiacion de saberes. En esa medida es fundamental proponer una didactica multimodal
que les permita valorar la importancia de la imagen y los demas recursos semidticos propuestos desde este tipo
de textos.

Sistematizacion Entrevista a maestros en formacion Pertenecientes al semillero (Aplicada durante los meses de
noviembre- diciembre de 2017)

Codigo del docente | Institucion | Grado en| Respuesta a la pregunta No.7
practicante educativa | el que | ¢En el desarrollo de sus clases usa con mayor regularidad
de practica | desarrollo | textos monomodales o multimodales?
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la
préctica

E-16

LE
Atanasio
Girardot

Octavo

Utilizo los dos tipos de textos, en cuanto a los monomodales
este semestre me ha correspondido trabajar obras literarias
como Maria de Jorge lsaac, luego la voradgine de José
Eustasio Rivera y empezaré con Cien afios de Soledad cuando
se abordan estas obras literarias es inevitable recurrir al libro
para llevar un orden, guiarlos en cuanto a la lectura al
lenguaje expresado vy descubrir el propésito del escritor al
brindarnos esta obra literaria, pero se utiliza multimodal para
llevarlos a explorar recursos tales como videos, diapositivas |,
porque a veces no Se cuenta con recursos para todos los
estudiantes y estos son recursos para llegarles a todos.

E-C7

I.LE
Normal
Superior

Sexto

Dependiendo de la teméatica. Muchas veces se requieren
textos multimodales para afianzar mas un conocimiento
porque ellos permiten cualquier variedad de contenidos y la
diversidad permite que sean mas interesantes para ellos, estoy
en la Escuela Normal y por lo general no hay al alcance
muchos materiales para trabajar, pero procuro llevarles
diferentes materiales. Sabemos que los chicos de hoy en dia
son muy virtuales y esta es una buena herramienta para que
sientan mas intereés por la clase.

E-H8

I. E Maria
Cristina
Arango

Cuarto

Regularmente uso textos multimodales, aunque también uso
monomodal y trato de aprovechar los recursos que me brinda
la institucion.

Resultado:

A partir de las respuestas de los practicantes pertenecientes al semillero, obtenemos que:

los 3 afirman utilizar ambos textos (multimodal y monomodal), uno de los practicantes se refiere al uso del
texto monomodal en el caso de obras literarias como novelas y de usar herramientas multimodales (videos,
diapositivas) particularmente cuando no hay forma de tener materiales en fisico para todos y otro dice
utilizarlos para afianzar conocimientos y generar mas interés en la clase.

Se observa que, aunque se presenta el uso de textos multimodales, no son los textos que se privilegian en el
aula y encontramos que en su uso no son aprovechados todos los recursos que estos textos plantean, sino que
se hace énfasis en el andlisis del codigo lingliistico oral o escrito.

Respuesta 8

Sistematizacion Entrevista a maestros en formacion No pertenecientes al semillero (Aplicada durante los
meses de noviembre- diciembre de 2017)

Cadigo
docente
practicante

Institucion
educativa
de practica

Grado en
el que
desarrolld

la

préctica

Respuesta a la pregunta No.8

¢Cuando trabaja con textos multimodales, hace mayor énfasis
en la comprension del texto escrito o en la comprension de
imagenes, mapas, tablas?
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E-G1 I.LE Octavo Creo que hago mas énfasis en la parte escrita porque ahi esta
Promocion més concentrado el significado.
Social
E-E2 I.E Liceo | Décimo El mayor énfasis se hace en la parte escrita porque no
Santa conocemos muchas estrategias para analizar la imagen.
Librada
E-D3 I E | Sexto Cuando trabajo con textos multimodales me interesa que
Normal comprendan las imagenes y se diferencien y le den una
Superior interpretacion mas amplia en lo que se trate dicho texto.
E-Ad Maria Séptimo | Creo que ambas, siempre trato de hacer una relacion ya sea
Cristina como por ejemplo texto argumentativo, mapa conceptual,
Arango siempre trabajo del mismo modo para que ellos lo vayan
entendiendo de ambos lados no solamente que haya de un
solo modo.
E-F5 Liceo Noveno Creo que en el texto multimodal uno tiene que asociar la
Santa imagen con lo que se esta presentando, entonces yo creo que
Librada es 50% y 50%.
Resultado:

2 de 5 practicantes

manifiestan hacer mayor énfasis en la comprension del texto escrito, uno de ellos afirma
que ahi se concentra el mayor significado y el otro expresa que existe un desconocimiento de estrategias
para el analisis de imagenes.
2 de 5 practicantes dicen realizar una relacién entre texto escrito e imagen.

1 de 5 practicantes sostiene que en el texto multimodal le interesa interpretar la imagen

Se observa que entre la respuesta de todos los docente en formacion y su practica observada no hay mucha
coincidencia, en tanto, se verificd, que

multimodales.

no realizan un trabajo sobre la imagen, cuando usan textos

Sistematizacion Entrevista a maestros en formacion Pertenecientes al semillero (Aplicada durante los meses
de noviembre- diciembre de 2017)

Cadigo del | Institucion | Grado en| Respuesta a la pregunta No.8
docente educativa | el que | ¢Cuando trabaja con textos multimodales, hace mayor énfasis
practicante de desarrolld | en la comprension del texto escrito o en la comprension de
practica la imagenes, mapas, tablas?
practica
E-16 I.LE Octavo Cuando utilizo textos multimodales hago énfasis sobre todo
Atanasio en lo escrito, pero para hacer énfasis en lo escrito se hace una
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Girardot lectura detallada y se siguen una serie de pautas que permiten
que ellos vayan entendiendo y captando la idea del texto,
también se hace llenado de diagramas con las ideas
principales del texto para saber que comprendieron y si sacan
las ideas fundamentales.

E-C7 L.LE Sexto Depende, hay textos en los que las imagenes contienen una

Normal informacion adicional o diferente por lo que se requiere

Superior trabajar la imagen y existen otros textos en los que estas
imagenes sirven de apoyo por lo tanto no se hace tanto énfasis
en ella y se trabaja més la informacién que tenemos. Si vamos
a llevar una grafica esta solicita una explicacion vy
exploracion.

E-H8 I. E Maria | Cuarto Hago énfasis en lo escrito puesto que las imagenes muchas

Cristina veces sirven de apoyo a lo que dice el texto.

Arango

Resultado:

Los 3 docentes practicantes pertenecientes al semillero expresan hacer mayor énfasis en la comprension del
texto escrito, a lo que agrega uno de ellos, que si la imagen lleva informacién diferente a la del texto escrito
si es necesario trabajarla, como también cuando se desee llevar graficas.

De acuerdo a estas respuestas notamos el afan que tienen los practicantes en relacion a que los estudiantes
generen todo un proceso de comprension acerca de lo escrito que es lo que tradicionalmente se nos ha

ensefiado.
Pregunta 9
Sistematizacion Entrevista a maestros en formacion No pertenecientes al semillero (Aplicada durante los
meses de noviembre- diciembre de 2017)
Cadigo Institucion | Grado en | Respuesta a la pregunta No.9
docente educativa | el que | ¢(Cudles cree que son las mayores posibilidades o limitaciones
practicante de préctica | desarrolld | que ofrecen los textos multimodales en el proceso de
la ensefianza -aprendizaje?
practica
E-G1 I.LE Octavo Creo que los textos multimodales los deberiamos saber usar
Promocion para dinamizar las clases.
Social
E-E2 I.E Liceo | Décimo La mayor posibilidad creo que es la formacion del
Santa pensamiento critico, si los estudiantes, se hacen conscientes
Librada de que no sblo el texto en papel es un texto que se debe

analizar criticamente, van a empezar a hacer una lectura
critica de la realidad. Es decir, sacar la idea de que los videos
también se pueden leer, de que la forma en que una persona
trata a otra persona es también un texto que se puede leer,
entender que lo que muestra la television también son textos
que también tienen una intencibn comunicativa y que se
hacen con la intencion de valga la redundancia: comunicar
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una idea; cuando el estudiante aprende a hacer una lectura de
la realidad, de su cotidianidad, puede empezar a actuar
criticamente a partir de ella. O sea, asi como al estudiante se
le pide que tome una postura frente a un texto literario, y se
acostumbra a que el estudiante por repeticion haga una lectura
critica de un texto X, el ejercicio de la lectura de textos
multimodales puede hacer que el estudiante haga una lectura
critica de su realidad concreta. Y la debilidad, la principal
debilidad, pasa por los Docentes, es decir, nosotros los
docentes estamos aln anclados en el papel, y tampoco hemos
sido formados en la lectura de textos multimodales. Entonces,
implementar el texto multimodal como una estrategia
pedagdgica y didactica es complicado si uno no tiene la
formacion; en la Universidad no se recibe. Pero entonces a
eso hay que agregarle a que el Docente tampoco se forma de
forma independiente, entonces creo yo que la debilidad pasa
mas por nosotros, como Docente que por el texto o la
tipologia misma.

E-D3

l.
Normal
Superior

E

Sexto

limitaciones que de pronto veo es que muy poco Se manejan,
como practicante nos limitan en el manejo de cdémo
abordarlos en la clase, con los estudiantes, veo como esa
limitacion, porgue algunas veces no sabemos 0 no tenemos de
pronto el mayor conocimiento para poderlos trabajar, pero es
muy importante porque es lo que mas llama la atencion a los
estudiantes y las posibilidades que veo es que los estudiantes
se interesan, veo que es fundamental para poder empezar
con estos textos que son llamativos, empezar por medio de
peliculas , historietas etc. diapositivas ya que estamos en la
época virtual.

E-A4

Maria
Cristina
Arango

Séptimo

yo creeria que ellos los aprenden a leer ambos, porque
muchas veces no saben leer una imagen, entonces cuando
uno les pone a trabajar o hacer un comentario critico con
algin ~ un wvolante publicitario, ellos se van a quedar
solamente en lo literal, donde hagan una oferta, pero
entonces no lo analizan a fondo, entonces cuando se les lleva
un texto con una imagen ellos empiezan a hacer la relacion,
es una relacion de comparacion que ellos van a comprender el
texto escrito como comprenden el texto imagen.

E-F5

Liceo
Santa
Librada

Noveno

creo que esta principalmente en la definicion de términos
porque uno tiene que traer la fuente de apoyo la definicion de
términos yo creo que el paso dos seria el analisis y
comprension de lo que se esta leyendo o de lo que se esta
haciendo porque no es solamente venir a decir que dice el
texto, si no que les estoy diciendo yo a ustedes, hay que
tener clara esa intension y ya yo creo que partiendo de eso
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podemos hacer una lectura de lo que estamos escribiendo,
con lo que estamos viendo para asi llegar a un pensamiento
generador de conocimientos, entonces yo creo que ese es el
proceso que uno tiene que emplear en la universidad y
también emplearlo con los chicos porque yo creo que es muy
importante generar pensamiento en los jovenes porgue no es
solamente venir a pararse escribir en el tablero y explicar si
no que ellos entiendan de que se estd hablando

Resultado:

POSIBILIDADES

De los 5 docentes practicantes entrevistados 2 de ellos expresan que una de las posibilidades que ofrecen
los textos multimodales son aumentar el interés y dinamizar la clase. Uno de ellos cree que una limitacion
directamente es el desconocimiento de como manejarlos.

1 de 5 docentes practicantes manifiesta que a través de los textos multimodales se contribuye a la
formacion del pensamiento critico y de otras formas de leer. Ademés de que considera como debilidad que
los docentes no estén formados para la lectura de este tipo de textos y que estos tampoco les interese
formarse de manera independiente.

1 de 5 practicantes dice que la posibilidad es la de una mejor comprension de texto e imagen. Expresa que
una limitacion de estos textos seria el hacer mas énfasis en un solo recurso.

El Gltimo de estos entrevistados no nos proporciona una respuesta muy clara.

En general los docentes en formacion reconocen el valor didactico de los textos multimodales.

Sistematizacion Entrevista a maestros en formacion Pertenecientes al semillero (Aplicada durante los meses
de noviembre- diciembre de 2017)

Cadigo del | Institucion | Grado en | Respuesta a la pregunta No.9
docente educativa | el que | ¢Cuales cree que son las mayores posibilidades o limitaciones o
practicante de desarroll6 | posibilidades que ofrecen los textos multimodales en el proceso
préctica la de ensefianza -aprendizaje?
practica
E-16 I.LE Octavo Considero que estos textos no proveen limitaciones, la
Atanasio limitacion seria si no se trabajan adecuadamente estos textos, Si
Girardot solo se hace énfasis en una parte descuidando la otra, en
cambio las posibilidades son asociar toda la informacion que
hay dentro de un texto.
E-C7 L.LE Sexto Posibilidades: La variedad que tienen permite que sea mucho
Normal mas agradable y recursivo tanto para los estudiantes como para
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Numero de practicantes observados: 5
Namero total de clases observadas:24
Namero total de textos registrados: 24
Criterio 1 Clase _Monol odal Monomadal virtual Mllltimnd:’—nl l\_/lllltimndnl _
detexto | Supegrisico nosotros, es Urrigmaterial que| tiene que ir dg la mano de| nosotros
en esta era donde todo es| Miitinodal debemos desprendernos
NGmero tofal de | 16 de un sofo texty ya que nos prinda muchas posibitidades para el
acuerdo a fextos aprendizaje de los estudiantes.
registrados e . . .
Limitaciones: En el colegio [no hay uso de la bibliotgca en la
Criterio 2. | Gréficas Imagehgornada (®ideostardeMepeda eLaYeea:oy, no |Ctientsiocon materiales
Modalidad. tablas o | ilustra |0nerf | audios tl)GOhOSd nguif)tico Cgﬁﬁ}zl licad
esquemhs uales ([como™ tambien de Vv gam, es icomplicado en
Total, de Modos 3 el colegia 4l uso d¢ estos recursos. gestual.
presentes gn los | 1
textos registiados _ _ . _ _
E-H8 I. E|Maria | Cuarto Posibilidgdes: creo| que no polo nos ofrecen mas mfgmacmn,
Cristina sino que|hacen mds... que fluya mas una [clase, un texto que no
Criterio 3 | Arango Sea solo| leer, por ejemplo, [0 que vaya |acompanado de mas
Modos qde el cosas, imagen 0 que sean cuadros comg les decia me gustan
docente mucho Jos mapas concepnuales y esas cosas, pprque la
privilegia informac|on se clasifica, es, mas entendiblg.
Durante las
Resu[taddr-xpllcauones o
nstruccion . . .
De los 3 dageates practlcantes pertenecientes al semillero, podémos dedugir que:
Uno deg que la posibjlidad de los textos multimodales les que per iacion de
- rit .. -/ . .
informaci6h Vdriada dentro de un texto y que la limitacion seria el uso maéecuado qué se le proparcione al
texto. | Modos que se
El segun@{ﬂ’ﬂf@@can’f@ piensa que la|posibilidad radi¢a en que|estos textds son mas agradables y recursivos
para ell aprendizaje de|los estudiantés y encuentra ¢omo limitacion la falta de recursps tecnologicos en su
: aprendizaje
colegio.
Finalmente, el Uimo practicante expresa que Ios textos multimodales posibilitan la fiuidez y brindan mas

herramientas de trabajo para enriquecer la clase.

10. Conclusiones

En primera instancia, se considera que el presente proceso no se declara terminado, en tanto
requiere otras socializaciones Yy discusiones con docentes investigadores en el tema y
configuraciones teoricas que permitan nuevas definiciones y proyecciones planeadas a desarrollar
en una siguiente etapa.

En segunda instancia se plantea, el reconocimiento de lo que permitid a sus participantes el
presente proceso indagativo:
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- Comprender la labor docente como un proceso comprometido, ético, de formacién permanente,
que no se debe rutinizar, sino que requiere revision, reflexion y actualizacion constante.

- Asumir que es la reflexion sobre nuestras propias practicas es la que permite la apropiacion
de saberes, habilidades y actitudes que conducen al reconocimiento critico de falencias vy la
visualizacion de las posibilidades de cambios, ya que estos no llegan por el simple hecho de
desearlos, sino que son el resultado de analisis, proyecciones, procesos colectivos y

constructivos.

A continuacién, se presentan las conclusiones obtenidas de los procesos de sistematizacion y de
los resultados de entrevistas, portafolios y observaciones de las 36 clases desarrolladas por
docentes en formacion. con la intencion de identificar las caracteristicas mas relevantes del uso
de textos multimodales, teniendo en cuenta la perspectiva semiética social, la cual reconoce la
complejidad en la que ocurren las practicas comunicativas cotidianas que involucran otros
elementos que difieren del recurso verbal.

Universidad Surcolombiana

Facultad de Educacion

Programa Lengua Castellana- Semillero Mandragora

10.1 Formato de resultados sobre el desarrollo de las clases | parte

Resultados sobre
planteamiento y
cumplimiento

de objetivos de la
clase

Resultados
respecto a la clase

de texto mas usado.

(tener en cuenta el
formato de
criterios de
analisis)

Resultados
relacionados con la
secuencia didactica
desarrollada a partir
del texto trabajado.

Resultados
relacionadas con los
saberes promovidos
a partir de los textos
usados

En algunos casos
era implicito yen la
mayoria de las
clases si se
planteaba de manera
explicita.

Igualmente es
importante
reconocer que en
repetidas
oportunidades el

De acuerdo a la
Ficha de resumen
general de docentes
no pertenecientes al
semillero se
encuentra que el
texto mas usado por
los docentes en
formacion es el
MONOMODAL
FiSICO

Con un resultado de
16/24 textos.

Desde esta misma
relacion se

Se observa que las
configuraciones
didacticas que proponen
los docentes en
formacion no tienen en
cuenta los presaberes de
los estudiantes y no hay
preocupacion por
generar reto cognitivo a
los estudiantes a partir
de la teméatica de la
clase.

- Se evidencia que los

-Buscando la
sencillez y la
claridad, Los temas
se presentan de
manera muy
informativa, sin
atencion a lo
significativo para el
estudiante.

- Las actividades que
Se proponen no son
suficientemente
modeladas o
ejemplificadas.
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objetivo planteado
se pierde cuando el
docente incluye
diversas actividades
que no relaciona y
no direcciona de
manera adecuada.
(Se pierde el limite
entre actividad y
activismo)

encuentra que se
trabajaron 4/24
textos multimodales
virtuales y

4/24 multimodales
fisicos.

De acuerdo a la
relacion de docentes
pertenecientes al
semillero
encontramos que el
mas usado es el
multimodal virtual
con un resultado de
7/15. Desde esta
misma relacion se
encuentra que se
trabajaron 6/15
textos multimodales
fisicos y

2/15 monomodales.

Encontramos que las
diferencias
presentadas entre los
textos trabajados por
docentes en
formacion
pertenecientes al
semillero, con
relacion a los no
pertenecientes al
semillero, radicaron
en que los
estudiantes del
semillero se
esforzaron por
incluir textos
multimodales en las
clases que se les
observaba.

(actuaron de manera
prevenida) .

Es importante
reconocer que, a
pesar de la inclusion

docentes no se quieren
arriesgar con secuencias
didacticas exigentes o
complejas

- (temor aque la
clase se salga de
las manos)

- Preocupacion
por abarcar
prontamente las
tematicas
solicitadas por
sus docentes
cooperadores.

-Frente a la
comprension lectora, la
mayor preocupacion
esta identificar la idea
central, ampliar
vocabulario, a partir
identificar palabras
desconocidas, sinbnimos
y antonimos.

- Se plantean preguntas
de control de lectura de
tipo literal y algunas de
tipo inferencial.

- Frente a la produccion
de texto, se observd que
se asume la escritura
como producto y no
COMO proceso.

(No se orienta un plan
de escritura, ni se seguia
un proceso)

Priman los textos
monomodales vy la clase
magistral.

Se hace énfasis en la
lectura e interpretacion
del codigo lingliistico,
incluso cuando se

- Las actividades

-Los contenidos se
presentan en su forma
final, no se tiene en
cuenta el sentido
cooperativo,
constructivista en la
apropiacion de los
contenidos.

No hay mucha
atencion al desarrollo
de la creatividad, ni a
al desarrollo de
habilidades
comunicativas

68



mayoritaria de estos
textos, los
estudiantes del
semillero
manifestaban sus
limitaciones para
trabajarlos y el
énfasis lo
terminaban
haciendo en los
recursos
linglisticos.

proponen textos
multimodales, se
descuida la atencién y la
comprension de la
imagen y los otros
recursos semioticos.

10.2 Formato de Resultados sobre el desarrollo de las clases Il parte

Resultados sobre modo o
recurso semiotico mas
promovido en el proceso
de aprendizaje.

Resultados relacionadas con
los eventos relevantes de las
clases.

Resultados relacionados con la
reflexion de los docentes en
formacion respecto al portafolio.
(preguntas que responden al
finalizar la clase)

En los procesos ensefianza
aprendizaje los estudiantes
hacen méas énfasis en el
cddigo lingliistico escrito.
- Laimagen es
concebida como
accesoria y no es
trabajada en los
procesos de
comprension.
La parte corporal,
gestual no es trabajada.

Aburrimiento

-Desinterés frente a tareas
Frente a la lectura
Tensiones y malos tratos
entre algunos grupos.
-Los estudiantes se quejan
por el uso excesivo de
talleres.

- Algunos estudiantes Si
reconocen las falencias,
debilidades de la clase,
otros, no reconocen
problemas o falencias en
sus clases y siempre
hablan de buenos
resultados, aunque no sea
una situacion real.

- Algunos admiten el
desinterés, la atencion
dispersa, de sus
estudiantes y su poca
participacion.

- Algunos admiten como
problema no tener un
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hilo conductor con las
tematicas que manejan.
Deben saltar de un tema
a otro, sin alcanzar a
hacer relaciones, ya que
deben seguir la
sugerencia de las
docentes cooperadoras
respecto a las tematicas
que deben cubrir.

Los docentes en formacion
reconocen que requieren de mas
acompafiamiento por parte de su
asesor en su preparacion de
clase.

-Reconocen que deben preparar
sobre la marcha sus temas de
clase y que no tienen tiempo
para llevar material
suficientemente elaborado para
la clase.

- Admiten su escasez de recursos
y que para ellos representa un
costo alto subsidiar las copias de
los materiales que preparan para
sus estudiantes.
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